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WPROWADZENIE

Wspotczesna teologia jest otwarta na rézne dyscypliny naukowe, przede
wszystkim na te, ktore pochylaja si¢ nad cztowiekiem, nad jego rozwojem
i funkcjonowaniem, nad warunkami, w jakich zyje. Wzajemna wspolpraca migdzy
przedstawicielami pedagogiki, psychologii, socjologii, nauk o rodzinie, filozofii
i teologii moze przynies¢ dobre owoce, ktére stuzg konkretnym ludziom zarow-
Nno W wymiarze osobistym, jak i spolecznym. Wérod wielu wspolnych tematow
badawczych znajduja si¢ zagadnienia zwigzane z rodzing, wewnetrznymi rela-
cjami i procesami, jakie w niej zachodzg. W prezentowanej ksigzce podjeto re-
fleksje nad wychowaniem w rodzinie z pesrpektywy roznych dyscyplin, probujac
na nowo odstoni¢, jak wielkie mozliwoS$ci kryjg si¢ w tym procesie.

Niedawno, 19 marca 2016 r., papiez Franciszek opublikowat adhortacje apo-
stolska Amoris laetitia (Rado$¢ mitosci), dotyczaca mitosci przezywanej w rodzi-
nach. Jest to dokument skierowany do wszystkich wierzacych, ale nie tylko. Kaz-
dy, komu bliska jest sprawa rodziny, kto prawdziwe troszczy si¢ o dobro rodzin,
moze z papieskich stow zaczerpnaé wiele ciekawych tresci do przemyslen i inspi-
racje do konkretnych dzialan. W adhortacji nie zabraklo takze interesujacych
watkow poswigconych sprawie wychowania w rodzinie.

Papiez z najwickszg troska zwraca uwagg na wspolczesne uwarunkowania
wychowania, jakie dokonuje si¢ w rodzinie, pisze o trudnosciach i jednoczesnie
pewnych mozliwosciach przezwyciezenia kryzysu, jaki dotyka relacje wycho-
wawcze miedzy rodzicami i dzie¢mi (por. AL 38, 49-50, 52, 55, 84). Franciszek,
powolujac si¢ na swoich poprzednikow, przypomina, ze wychowanie w rodzinie
ma priorytetowe znaczenie (AL 66, 84). Niezbywalne prawo rodzicow do wy-
chowania swych dzieci jest rownoczesnie przywilejem i obowigzkiem. Rozne
instytucje powinny wspiera¢ rodzicow w wypetnieniu ich podstawowych zadan.

Wychowanie, o ktorym mozna przeczyta¢ w papieskim dokumencie, posiada
bardzo szerokie odniesienia. Zaangazowanie i nadzieja, jakie mozna dostrzec czy-
tajac stowa Franciszka, staly si¢ rowniez inspiracja do podjecia refleksji nad
wspdlczesnym wychowaniem w rodzinie. Redaktorzy i autorzy, reprezentujacy
rozne osrodki naukowe, pochylili si¢ nad tg niezwykle ztozong rzeczywistoscia.
Ksigzka jest swoistg kontynuacjg pedagogicznej serii ,,Od bezradosci ku mozli-
wosciom”™. Mozna powiedzie¢, ze ,,w duchu Franciszka” starali$my si¢ nie tylko
dostrzegac to, co trudne, lecz przede wszystkim odkrywac, co dobre i mozliwe.

1 R. CHALUPNIAK, T. MICHALEWSKI, E. SMAK (red.), Wychowanie w szkole: od bezradnosci ku
mozliwosciom, Opole 2014. Por. http://mww.katechetyka.diecezja.opole.pl/PUBLIKACJIE_08.HTM
(2.03.2016).
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Publikacja sktada si¢ z dwudziestu trzech artykutow, zostata podzielona na
trzy czgéci. W pierwszej zwrdcono uwage na ogolne uwarunkowania, na podstawy
i zasadnicze elementy wspotczesnego wychowania w rodzinie. Krystian Woja-
czek, ukazujac cztowieka jako istot¢ rodzinng, podjat refleksj¢ nad filozoficzno-
psychologicznymi fundamentami wychowania. W drugim artykule Elzbieta
Osewska zaprezentowata funkcjonujgce obecnie modele wspodtczesnej rodziny,
wskazujac na zagrozenia i szanse zwigzane z coraz bardziej roznicujgcymi si¢
tendencjami. Z kolei Edward Nycz przedstawit wspolczesng rodzine z perspek-
tywy socjologicznej, odwotujac si¢ zarowno do roznych danych, jak i wiasnych
badan w tym zakresie. Edward Szkoda opisat wybrane problemy wychowania
W rodzinie w kontekscie aktow prawnych obowigzujacych w Polsce, a ks. Pawet
Landwojtowicz ukazat znaczenie organizacji pozarzadowych dla wspierania dziec-
ka, malzenstwa i rodziny na przykladzie Diecezjalnej Fundacji Ochrony Zycia
w Opolu. W kolejnym artykule Anna Malec przedstawita wspotczesne dylematy
koncepcji wychowawczych w rodzinie, odnoszac si¢ do zagadnienia w perspekty-
wie przesztosci 1 terazniejszosci. Andrzej Kacki wskazat potrzebe wychowania spo-
fecznego 1 patriotycznego, ktore w erze globalizacji i transgresji kultury toksycznej
powinno dokonywac si¢ W polskiej rodzinie, a ks. Jozef Stala podkreslit znaczenie
wychowania religijnego jako integralnej czesci wychowania w rodzinie.

Druga czes¢ publikacji, zatytutowana ,,Rodzice — pierwsi wychowawcy, nie
jedyni”, zostala skoncentrowana na osobach, ktérym powierzona jest odpowie-
dzialno$¢ za wychowanie w rodzinie. Podkre$lono podstawowa role rodzicow, ale
réwnocze$nie wskazano inne osoby, ktore partycypujg w tym wychowaniu. Zofia
Remiszewska zmierzyta si¢ z zagadnieniem przygotowania rodzicow do petnienia
funkcji wychowawcow. lwona Konopnicka napisata o obrazie matki i rodziny
w studenckich aspiracjach i planach zyciowych, a Tomasz Michalewski wskazat
na blaski i cienie ojcostwa. Ks. Leszek Waga w swym tekscie podkreslit wycho-
wawczy potencjal do§wiadczenia bliskosci miedzy rodzicami i dzie¢mi w wybra-
nych oddziatywaniach rodzicielskich. Matgorzata Ganczarska swe rozwazania
skoncentrowata na oddziatywaniu wychowawczym babci i dziadka. Ewa Jedrze-
jowska oraz Jolanta Olkusz, odwotujac si¢ do badan, ukazaty, jakie znaczenie
posiada opiekunka w $rodowisku rodzinnym dziecka. Na wyzwanie dla socjaliza-
cyjnej funkcji rodziny, jaka wspotczesnie stanowi edukacja migdzykulturowa,
wskazata Marzanna Pogorzelska, a Andrzej Mamrot zaznaczyt, jak wielki wptyw
na wychowanie w rodzinie posiadaja obecnie media. Ks. Jan Kochel zwrocit
uwage na znaczenie wspolnot i ruchow religijnych w stuzbie wychowania.

Trzecia cze$¢ ksigzki nosi tytut: ,,(Bez)programowo”. Dwuznaczno$¢ jest za-
mierzona i wskazuje z jednej strony na staby punkt wychowania w rodzinie, jakim
czgsto bywa niemoznos¢ albo nieche¢ do jakiegokolwiek planowania, z drugiej —
na potrzebe bardziej swiadomych i okreSlonych oddziatywan. W swym artykule
Stanistawa Wtoch wskazata na bezradnos¢ wychowania w rodzinie jako pewna
konsekwencje braku koncepcji. Ks. Mariusz Sztaba ukazat zasadnicze tresci, a Ka-
milla Frejusz metody i érodki wychowania w rodzinie. Ostatnie trzy artykuty kon-
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centrujg si¢ na trzech etapach rozwojowych. Anna Blasiak zaprezentowata tekst na
temat istoty, powinnosci rodzicow oraz wspolczesnych kontekstow wychowania
dziecka w wieku przedszkolnym. Ewa Dybowska oraz Irmina Rostek opisaty ro-
dzinng transmisj¢ norm i wymagan w rodzinie na etapie dzieci w wieku szkolnym,
a Ewa Gurba ukazata nietatwy pod wzglgdem wychowania okres, w ktorym rodzi-
ce muszg zmierzy¢ si¢ ze zmianami rozZwojowymi dorastajacych dzieci.

Ksigzka w catosci prezentuje pewng synteze ztozonej rzeczywistosci, jaka jest
wspotczesne wychowanie w rodzinie. Nie jest jednak ani podrecznikiem, ani publi-
kacja o charakterze leksykonu. Zbiera okreslone spojrzenia i badania, wskazuje na
wazne zagadnienia, porzadkuje je i systematyzuje. Prezentuje — zgodnie z gldéwnym
zalozeniem — nie tylko stabe i trudne elementy wspotczesnego wychowania w ro-
dzinie, lecz przede wszystkim zwraca uwage na kwestie zwigzane z mozliwo$ciami
I nadzieja, jakie wiaza si¢ z przekazem okreslonych wartosci kolejnym pokoleniom.
Rodzina, mimo r6znych uwiktan i trudnos$ci, wcigz pozostaje zasadniczym $rodo-
wiskiem, w ktérym poprzez codzienne oddziatywania dokonuje si¢ wychowanie.
Kazdy, komu zalezy na przysztosci, jest zaproszony, by wspiera¢ rodzing w jej
funkcji wychowawczej, by jej oddziatywania stawaty si¢ mozliwie optymalne.

Pragniemy podzickowaé¢ wszystkim osobom, ktore zyczliwie wspieraty to
dzieto. Dzigkujemy prof. Januszowi Dorobiszowi, dziekanowi Wydziatu Histo-
ryczno-Pedagogicznego UO, oraz ks. prof. Tadeuszowi Doli, dziekanowi Wy-
dziatu Teologicznego UO, za mozliwos¢ wydania niniejszej publikacji.

Opole, 12 maja 2016 r.
ks. prof. dr hab. Radostaw Chatupniak

dr Tomasz Michalewski
dr hab. Ewa Smak, prof. UO
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Krystian Wojaczek”
Wydzial Teologiczny
Uniwersytet Opolski

CZLOWIEK ISTOTA RODZINNA
— FILOZOFICZNO-PSYCHOLOGICZNE
FUNDAMENTY WYCHOWANIA

W czasie ponaddwudziestoletniej pracy warsztatowej z malzenstwami,
ktorych przygniatajaca wigkszo$¢ ocenia swoje zwiazki jako udane, szczesliwe
i szczesciodajne, regularnie pojawiaty si¢ niepokoj, bywato, ze obawa i lek o to,
ze ich zwiazek sie¢ skonczy. Warto zastanowi¢ si¢ nad tym zjawiskiem. Wyda-
wac by si¢ mogto, ze udane zycie malzenskie i rodzinne powinno wypetni¢ naj-
glebsze oczekiwania mezczyzny i kobiety: mito$ci, akceptacji, afiliacji, blisko-
$ci, intymnosci i wielu innych potrzeb, o ktorych realizacji inni z utgsknieniem
marzg. Dlaczego tak si¢ dzieje? Dlaczego malzonkowie i rodzice, ale tez dzieci
doswiadczajg tego niepokoju? Dla poparcia tej ostatniej frazy stowa 5-lethiego
dziecka, ktore stuchajac rozmow rodzicow o $mierci kogos z sasiedztwa, zwra-
ca si¢ do swojego ojca: ,,Obiecaj, ze mnie nie zostawisz, ze umrzemy razem”.
Sa to doswiadczenia i inspirowane nimi pytania, obok ktorych nie mozemy
przej$¢ obojetnie, mimo ze wspotczesnie lansuje sie takie wlasnie rozwigzanie.
Poszukiwanie odpowiedzi na te pytania, jak si¢ okazuje, moze by¢ bardzo inspi-
rujace i, co wigcej, moze prowadzi¢ do innego spojrzenia na wychowanie czio-
wieka dzisiaj. Z doswiadczen tych zdaje si¢ wynika¢ do$¢ jednoznacznie to, ze
najbardziej nawet udane relacje mi¢gdzyludzkie nie s3 w stanie zaspokoié¢ pod-
stawowych oczekiwan czltowieka: niesmiertelnosci 1 nieskonczono$ci. Znaczy
to, ze czlowiek w swoim ludzkim, osobowym byciu jest otwarty na perspekty-
we przekraczajacg mozliwosci realizacyjne ze strony drugiego cztowieka, naj-
bardziej kochajacego, wiernego, pomocnego itp. Przytoczone do$wiadczenia
i inspirowane nimi pytania s3 w gruncie rzeczy pytaniami o cztowieka, 0 to,
kim on w istocie jest. Bez wstepnej odpowiedzi na to pytanie nie ma sensu zaj-
mowanie si¢ kwestia wychowania. Wszak wychowuje si¢ czlowieka. Na po-
czatku nalezy tez, przynajmniej krotko, odnies¢ si¢ do samego terminu ,,wWy-
chowanie”. Rozpatrywanie rodzinnego bycia czlowieka jako fundamentu
wychowania sklania do przyjecia za J. Marianskim pewnego rozrdznienia po-
miedzy pojeciem ,,s0cjalizacja” a ,,wychowanie”. Pod pojeciem socjalizacji ro-
zumie on wielostronny proces wprowadzania jednostki w $wiat zycia spolecz-
nego. Proces ten jest anonimowy i niezamierzony, a osoba socjalizowana nie

* Krystian Wojaczek — prof. zw. dr hab., kierownik Katedry Duszpasterstwa i Profilaktyki
Dysfunkcji Rodziny Wydziatu Teologicznego Uniwersytetu Opolskiego. Jest autorem ksigzek:
Ksztattowanie katolickiej koncepcji matzenstwa w diecezjalnym studium rodziny, Opole 1997, Malzen-
stwo, doswiadczenie obdarowania, Lublin — Opole 2001; WigZz malzeriska w sytuacji rozighki z przyczyn
ekonomicznych, Opole 2007; Profilaktyka kryzysu maizenstwa, Lublin 2013. Jest tworca metody
uprzedzania kryzysu matzenstwa.
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uswiadamia sobie wielorakich oddziatywan, ktérym jest poddana. Proces wy-
chowania natomiast obejmuje wyraznie intencjonalne interwencje wychowaw-
cze, przebiegajace wedlug z gory ustalonych celow i zadan®. Jak pisze Marian-
ski, nie sg to pojecia przeciwstawne, ale nie sg rOwniez tozsame? Niniejsze
opracowanie koncentruje si¢ na procesie wychowania, ktory niejednokrotnie
bedzie rozwijat to, co dokonuje si¢ w procesie socjalizacji, czgsto korygujac
jego niewtasciwe skutki.

1. Podstawy rodzinnego bycia czlowieka

W dobie dominacji kulturowego podejscia do cztowieka i rodziny niczym
widma wylaniaja si¢ koncepcje rozwiazan, ktdre przecza zdrowemu rozsadko-
wi. Zjawisko to dowodzi tego, ze w podejs$ciu do cztowieka i rodziny popetnia-
ny jest powazny blad opuszczenia, ktory sprawia, ze humanistyczne nauki
szczegdlowe, nie dysponujac wystarczajacymi zabezpieczeniami metodologicz-
nymi, staja si¢ bezradne wobec wchodzenia w $lepe uliczki fatszywych rozwia-
zan. Wspomniany btad opuszczenia zwigzany jest z absolutyzacja nauk szcze-
gotowych, a w konsekwencji wypracowywanych rozwiazan, czyli uzurpowa-
niem sobie w tym przypadku definitywnosci rozstrzygania o czlowieku,
matzenstwie i rodzinie. Tysiacletnie doswiadczenia ludzko$ci sg pomijane na
rzecz rezultatow fragmentarycznych badan, ktore — uogoélniane — maja przynies¢
te wlasciwe, oczekiwane rozwigzania, za ktorymi teskni ludzkosé, a tak na-
prawdg lobbysci i interesariusze dostarczajacy $rodki (granty) na te badania.
Wydaje sig, ze w chrzescijanskim kregu kultury jest tylko jedno wyjscie z tej
sytuacji. Tym wyjs$ciem jest metoda synergiczna, polegajaca na poszukiwaniu
zbieznosci koncepcji inspirowanych Ewangelia z rozwigzaniami wypracowa-
nymi przez poszczegdlne nauki szczegdlowe, przy zachowaniu autonomii kaz-
dej z nich®. Postepowanie takie daje mozliwo$¢ unikniecia absurdow w rodzaju
,malzenstw homoseksualnych”, czy ,,rodzin”, ktérych podstawe zamiast mat-
zenstwa stanowi zwigzek homoseksualny, postrzegania in vitro jako funkcji
prokreacyjnej rodziny itp. Metoda synergiczna pozwala uniknaé jeszcze jedne-
go absurdu, mianowicie osadzania rozwazan o rodzinie w warstwie kulturowej
Z pominigciem antropologii, tak jakby dom mozna byto zbudowac¢ poczynajac od
pierwszego pigtra z beztroskim pominigciem fundamentéw i parteru, z proébami
czego mamy do czynienia dzisiaj. Dlatego wypowiedz o rodzinnym wymiarze
cztowieka nalezy rozpoczac¢ od antropologii i to antropologii teologicznej, ponie-
waz to ona, korzystajac z Biblii, siega do rozwigzan, ktore wytrzymaly probe
czasu kilku tysiecy lat i okazuja si¢ najlepiej thumaczy¢ i rozumie¢ egzysten-

! Socjalizacja — wychowanie, w: W. PIwOwARSsKI (red.), Stownik katolickiej nauki spotecz-
nej, Warszawa 1993, s. 155.

2 Tamze.

3 Por. K. WOJACZEK, Na marginesie wktadu Jana Pawta Il w duszpasterstwo rodzin, ,,Ate-
neum Kaptanskie” (2016), nr 1, s. 76-79.
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cjalne doswiadczenia wspotczesnego cztowieka, a w ich ramach wspomniang
we wstepie rozbieznos¢ miedzy oczekiwaniami czlowieka a mozliwo$ciami ich
zaspokojenia przez najbardziej udane nawet matzenstwo i rodzing. W jej ujeciu
cztowiek jest istota rodzinng, to znaczy, ze posiada konstrukcje ukierunkowuja-
ca go na zycie w rodzinie, czyli matzenstwo, tworzone przez mezczyzng i kobie-
te, ktorzy z racji zroznicowania piciowego sg zdolni i powotani do poczecia,
urodzenia i wychowania nowego czlowieka. W nomenklaturze antropologii teo-
logicznej u podstaw rodzinnego bycia cztowieka lezy jego podobienstwo do
Boga, na ktére jest on powotywany do istnienia przez Stworce. Ow ,,0braz Boga
w cztowieku” (Rdz 1,26-27) oznacza jego uzdolnienie do poznania i mitosci
innych osob*. Wéréd relacji migdzyosobowych, do rozwijania ktorych cztowiek
zostaje uzdolniony przez jego podobienstwo do Boga, na pierwszym miejscu,
co wynika choéby z samego faktu stwarzania, jest relacja z Bogiem, dodajmy:
nieskonczonym i nie$miertelnym. Antropologia teologiczna nie pozostawia
watpliwosci, to ten aspekt podobienstwa cztowieka do Boga daje o sobie znac
w doswiadczeniach 0so6b z udanych matzenstw i rodzin, ktére to doswiadczenia
sygnalizujg niewystarczalnos$c¢ relacji, nawet najlepszych z drugim cztowiekiem,
do zaspokojenia otwartosci cztowieka na nieskonczono$¢ i niesSmiertelno$¢. Do-
swiadczenie to jest wazne, poniewaz sygnalizuje, ze rodzinne bycie cztowieka
musi by¢ rozpatrywane w kontekécie i z uwzglednieniem jego otwarcia na
transcendencje, czyli relacji z Bogiem, jesli chce unikna¢ btedéw podobnych do
tych, ktore przytoczono wyzej.

Uwzglednienie relacji cztowieka z Bogiem w rozpatrywaniu relacji rodzin-
nych, u podstaw ktorych lezy jego podobienstwo do Boga, niesie daleko idace
konsekwencje dla samego cztowieka i rodziny, rzutujagce na proces wychowa-
nia. Najpierw kazdy cztowiek z racji bycia podobnym do Boga jest wartoscig.
Obiektywna warto$¢ kazdego czlowieka musi si¢ wyrazi¢ w subiektywnym jej
postrzeganiu przez niego, co posiada istotne znaczenie dla jego rodzinnego by-
cia i jest zadaniem wychowania. Po wtore, istnieje fundamentalna rownos$¢ pici,
poniewaz zarowno kobieta, jak i mezczyzna jest obrazem Boga. Nie oznacza to
unifikacji rol malzenskich i rodzinnych. Po trzecie, fundamentalna réwnos$¢ ko-
biety i m¢zczyzny implikuje poziomos$¢ relacji matzenskiej przy rdéznicowaniu
rol w sferze zaleznej od dyferencjacji plciowej, co jest trudnym zadaniem wy-
chowania. Po czwarte, proces istnienia i rozwoju relacji matzenskiej jest srodo-
wiskiem poczecia, urodzenia i wychowania dzieci. Po pigte wreszcie rodzina
jest wspdlnotg 0sob 1aczaca relacje malzenska, relacje rodzicielskie, braterskie
i siostrzane oraz dalszych krewnych.

4 Chodzi o funkcjonalno-dynamiczng interpretacje pojecia, wtasciwg kategorii myslenia Semi-
tow, w ktorych kulturze mentalnej tekst ten powstat. Nalezy nadmieni¢, ze pochodzi on z tzw.
tradycji kaptanskiej datowanej na VI w. przed narodzeniem Chrystusa. Interpretacj¢ funkcjonal-
no-dynamiczng nalezy odr6zni¢ od interpretacji ontologiczno-statycznej, wlasciwej mysleniu
hellenskiemu, ktorego pierwsze wptywy na $rodowisko semickie datuje si¢ dopiero na II wiek
przed narodzeniem Chrystusa. Por. M. FILIPIAK, Biblia o czlowieku. Zarys antropologii biblijnej
Starego Testamentu. Lublin 1979, s. 84 i in.
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2. Rodzinny wymiar wartosci czlowieka — obrazu Boga — przedmiotem
wychowania

Stwarzanie cztowieka na ,,0braz Boga” (Rdz 1,26-27) posiada duze zna-
czenie w kwestii postrzegania przez cztowieka samego siebie i innych ludzi.
Nie ulega najpierw watpliwosci, ze jako taki cztowiek jest kim§ na wskro$ war-
tosciowym. Trudno w ogodle pomysle¢ o cztowicku — dziele Boga jako kims po-
zbawionym wartos$ci, tym bardziej, Ze jest stwarzany podobnym do Boga po to
by mdgl uczestniczy¢ w Jego trynitarnym zyciu. Obiektywna warto$¢ kazdego
cztowieka powinna by¢ wyraznie wyartykulowana w procesie edukacyjnym.
Nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze cata gama ludzkich tragedii, indywidu-
alnych i zbiorowych na masowa nieraz skalg, ma swoje zréodto w postponowa-
niu tej podstawowej prawdy, ze kazdy czlowiek jest wartos$cia.

Obiektywna warto$¢ czlowieka implikuje jej subiektywna odstong, czyli to,
czy, a jesli tak, to w jaki sposob sam cztowiek postrzega siebie jako warto$¢?
W funkcjonowaniu malzenstwa i rodziny, cho¢ nie tylko, subiektywne poczucie
warto$ci jest istotne, poniewaz w znacznej mierze warunkuje ksztatt budowa-
nych relacji z drugim cztowiekiem. Rozpatrujac je z punktu widzenia bycia
przez cztowieka osoba, czyli ,,0brazem Boga”, powinny to by¢ relacje wzajem-
nego obdarowania sobag meza i zony, rodzicéw i dzieci, dzieci miedzy soba. Jan
Pawet Il wskazuje, ze cztowiek jest stwarzany przez Boga z mitosci. Uzywa tu
sformutowania: ,,radykalne obdarowanie istnieniem”, przypominajac, ze czto-
wiek w zaden sposdb na to obdarowanie, czyli powotanie do istnienia nie zastu-
zyt, poniewaz go najzwyczajniej nie byto. Konkluduje tez, ze pochodzac z daru
do bycia darem jest powotany®. Obdarowanie sobg drugiego cztowieka niesie
przestanie o bezinteresownos$ci tego odniesienia nie tylko w malzenstwie i ro-
dzinie, ale tam w sposob szczeg6lny ze wzgledu na rozleglosé, glebie i intym-
no$¢ tych relacji. Taka formuta miedzyosobowych relacji w matzenstwie i ro-
dzinie nierozerwalnie wymaga subiektywnego postrzegania i przezywania
warto$ci obiektywnej kazdego cztowieka — ,,0brazu Boga”. Nie mozna drugiego
cztowieka obdarowywac sobg poza przekonaniem, ze jest si¢ wartoscig i ten
drugi tez jest wartoscia. Nie obdarowuje si¢ nikogo brakiem wartosci. Nie obda-
rowuje si¢ tez nikogo soba, o kim nie posiada si¢ przekonania, ze jest on warto-
$cig. Znaczy to, ze nieumiejetnos¢ postrzegania i przezywania wlasnej warto$ci
przez cztowieka stoi w sprzecznosci i na przeszkodzie budowania poprawnych
relacji migdzyosobowych. Sprzeczno$¢ ta jest szczegodlnie widoczna w relacji
matzenskiej, ale tez w pozostalych relacjach rodzinnych. W tym miejscu poja-
wia si¢ zadanie dla wychowania cztowieka do postrzegania i do$wiadczania
warto$ci siebie w perspektywie budowania relacji spotecznych, przede wszyst-
kim matzenskich i rodzinnych, opartych o bezinteresownos¢.

5 JAN PAWEL I, Mezczyzng i niewiastq stworzyt ich. Chrystus odwoluje si¢ do ,,poczqtku”,
Lublin 1981, s. 52-54 i in.
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3. Podobienstwo do Boga mezczyzny i kobiety u podstaw wychowania
do réownosci plei i poziomej relacji malzenskiej

Wspomniano wyzej, ze pomijanie antropologii teologicznej w konstruowa-
niu spojrzenia na malzenstwo i rodzing¢ jest jak budowa domu od pierwszego
pietra poczynajac. Jak zgubna jest to praktyka unaoczniaja btedy popeinione
w duszpasterstwie, rowniez w duszpasterstwie w Polsce. Wystarczy uswiado-
mi¢ sobie dwa podstawowe uwarunkowania powstania duszpasterstwa rodzin
w Polsce, a mianowicie wprowadzenie prawa sankcjonujacego zabijanie niena-
rodzonych w latach pigecdziesiatych ubieglego wieku oraz upowszechnienie (do
dzisiaj) nieuprawnionej metodologicznie interpretacji ontologiczno-statycznej
tzw. | opisu stworzenia (Rdz 1,26-28). Ta druga kwestia sprawita, Ze spojrzenie
na matzenstwo i rodzing zdominowata jedna z funkcji rodziny funkcja prokrea-
cyjna, istotna i wazna, ale funkcja, ktorej postrzeganie zawisto w powietrzu
(znalazto si¢ na pierwszym pietrze budowanego budynku duszpasterstwa), po-
zostawiajagc w cieniu ledwo dostrzegalny fundament wiezi matzenskiej, u ktorej
podtoza lezy podobienstwo cztowieka do Boga. To brak antropologii teologicz-
nej sprawil, ze w spojrzeniu na samg wi¢z, a w konsekwencji posrednio na
podmioty ja tworzace, przeniesiono rozwigzania kulturowe semickie (pochytej
relacji matzenskiej), dostosowujac do tego stanu rzeczy interpretacje Ef 5,21-
32, pomijajac werset kluczowy tego fragmentu Ef 5,21. Jak wazna jest to kwe-
stia dla duszpasterstwa matzenstw, swiadczy chocby to, ze problemem zajat si¢
sam papiez Jan Pawel II, dajac pierwszg oficjalng wyktadni¢ Ef 5,21-32 w Li-
scie do kobiet Mulieris dignitatem (nr 24). Mimo pojawienia si¢ oficjalnej wy-
ktadni Magisterium Ecclesiae, wiele osrodkéw duszpasterskich zdaje si¢ jej nie
dostrzegaé, pozostajac przy swoich starych przekonaniach. Nalezy zda¢ sobie
sprawe z tego, ze bledy w tej materii nie tylko prowadzg do zaburzen w funk-
cjonowaniu wiezi malzenskiej, ale przygotowujg grunt pod upowszechnianie
ideologii gender nie tylko w jej odstonie rownosciowe;.

Opis stwarzania cztowieka na ,,0braz Boga”, zawarty w 1. rozdziale Ksiggi
Rodzaju nie pozostawia zadnych watpliwosci co do rownosci kobiety i mezczy-
zny. Kazde z nich jest ,,0brazem Boga”, czyli osoba, na wzor swojego Stworcy
zdolng do poznania i mito$ci innych osob. W podobienstwie tym nie ma rozni-
cy, ktora dawalaby jakiekolwiek podstawy do kwestionowania roéwnosci mez-
czyzny i kobiety, meza i zony. Konstatacja fundamentalnej rownosci mezczy-
zny i kobiety jako podobnych do swojego Stworcy posiada istotne znaczenie dla
budowanej przez nich, z racji zroznicowania plciowego, relacji zatozycielskiej
rodziny, ktora jest relacja malzenska. Zréznicowanie piciowe mezczyzny i kobie-
ty, w sytuacji braku antropologii teologicznej, badz niewystarczajacego wyarty-
kutowania ich osobowego bycia jako podmiotow relacji matzenskiej, prowadzi do
generowania koncepcji wchodzacych w ewidentny konflikt z oczywistoscig ludz-
kiego doswiadczenia, jak to ma miejsce obecnie np. w przypadku ideologii gender.
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Nalezy z naciskiem podkresli¢, ze rowno$¢ mezczyzny i kobiety jako po-
dobnych do Boga przektada si¢ na poziomo$¢ relacji matzenskiej, zawierajace;j
w sobie dyferencjacje petnionych rdl w aspektach wynikajacych z ich zrézni-
cowania piciowego. Tylko takie rozwigzanie gwarantuje, czego dowodzi prak-
tyka, poprawne funkcjonowanie i rozwoj relacji malzenskiej z jednej strony,
oraz budowanie zdrowej rodziny i wydolnego $rodowiska wychowawczego —
z drugiej. Na tym fundamencie powinny by¢ budowane przez matzonkow bar-
dziej szczegdtowe rozwigzania ksztattu relacji matzenskiej, uwzgledniajace ich
kompetencje i oczekiwania, zmierzajace w swoim bilansie do poziomego ukla-
du relacji matzenskiej, wyrazajacego ich osobowa rownos¢ — podmiotow two-
rzacych te relacj¢. Nalezy w tym miejscu przypomnieé, ze wszystko to rozgry-
wa si¢ w przestrzeni osobowego obdarowania soba matzonkow. Jest to wazne
dlatego, ze dyferencjacja plciowa matzonkdéw, w sytuacji pominigcia tego faktu,
mimo ze niesie ewidentne przestanie komplementarno$ci kobiety i m¢zczyzny,
jest wykorzystywana do zastgpowania relacji obdarowania relacjg rywalizacji
i walki matzonkow ze sobg. Wspotczesnosé jest nabrzmiata przyktadami tego
fenomenu. Nie znaczy to, ze dawniej byto lepiej. Walka matzonkow ze sobg jest
jedng z gorszych rzeczy, jakie mogg si¢ im przytrafi¢. Jest destrukcyjna nie tyl-
ko dla wigzi malzenskiej budowanej rodziny, lecz przede wszystkim dla tozsa-
mosci matzonkdéw jako podobnych do Boga. Pochytos¢ relacji matzenskiej, po-
strzegana jako bilans, a nie poszczegélne rozwigzania, bardzo czgsto jest
sygnalem tego procesu. Warto na koniec tej czgsci przytoczy¢ czgste powiedze-
nie zon: ,,Maz jest glowa w malzenstwie, a zona szyja, ktora ta glowg kreci”.
Powiedzenie to dobitnie ukazuje tragizm sytuacji.

4. Relacja malzenska Srodowiskiem poczecia, urodzenia i wychowania
czlowieka jako pochodna jego podobienstwa do Boga

Struktura bycia osobowego cztowieka, czyli jego podobienstwa do Boga,
obejmujaca jego uzdolnienie do poznania i mito$ci innych osob, rzutuje na jego
zachowanie w relacji matzenskiej i pozostatych relacjach rodzinnych. Rozwija-
nie tego uzdolnienia w odniesieniach obdarowania soba wzajemnie meza i zony
prowadzi do pelniejszego bycia osobowego kazdego z nich. Uzywajac kategorii
teologicznych, prowadzi do uwyrazniania podobienstwa kazdego z matzonkow
do Boga. Pehiejsze bycie osobowe kazdego z matzonkéw mozna nazwac ich
ptodno$cig w znaczeniu szerokim. Kazde z nich rozwija sie, pelniej zyje jako
osoba. Pelniejsze bycie osobowe, czyli ptodno$¢ w znaczeniu szerokim, rozwija
sie¢ i wypowiada w ptodnosci w znaczeniu waskim, czyli poczgciu, urodzeniu
i wychowaniu dzieci, nowych 0s6b ludzkich. Ptodnoé¢ matzenstwa w znaczeniu
szerokim jest naturalnym $rodowiskiem zaistnienia, poprawnego funkcjonowa-
nia i rozwoju plodnosci matzenstwa w znaczeniu waskim. Warto przyjrzec si¢
troche¢ blizej mechanizmowi funkcjonowania ptodnosci w znaczeniu szerokim,
poniewaz z niego wynikaja zasady wychowania nie tylko matzonkow, ale dzie-
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ci, mtodziezy i narzeczonych, do ptodnosci w znaczeniu waskim, czyli pocze-
cia, urodzenia i wychowania w przysztos$ci swojego potomstwa.

Bycie ptodnym w znaczeniu szerokim nie jest tatwe, poniewaz wymaga
0no permanentnego wypracowywania dyspozycji bezinteresownosci odniesien
w relacji malzenskiej. Bycie darem matzonkow dla siebie wzajemnie eksponuje
najpierw i przede wszystkim bycie darmo. Wypracowanie tej dyspozycji wy-
maga wieloletniego trudu wychowawczego w tym kierunku. Dopiero w kontek-
scie tej dyspozycji, czyli ptodnos$ci w znaczeniu szerokim, malzonkowie wie-
dzac, ze poczgcie, urodzenie i wychowanie potomstwa wigze si¢ nie tylko
z radoscia, ale tez trudem, sg w stanie ten trud $wiadomie podja¢. Tylko w kon-
tekscie tej dyspozycji dziecko w tonie matki moze czu¢ si¢ bezpiecznie, nie za-
grozone aborcja. Tylko w kontekscie tej dyspozycji urodzone dziecko moze li-
czy¢ na wysitek rodzicow takiego budowania swojej relacji matzenskiej, ktora
bedzie optymalnym $rodowiskiem jego rozwoju.

Bycie ptodnym w znaczeniu szerokim prowadzi do rodzicielstwa zrowno-
wazonego® albo dwurodzicielstwa’, jak to nazywa W. Fijatkowski, czyli zaan-
gazowania w proces wychowania dziecka obojga rodzicéw. Zaangazowanie
w proces wychowania dzieci obojga rodzicow nie polega jedynie na obecno$ci
i kwestiach technicznych. Wymaga przede wszystkim i najpierw rozwijania ja-
snej 1 wyraznej tozsamos$ci osobowej mezczyzny i kobiety w relacji matzen-
skiej, z ktora dzieci, dzigki mechanizmom identyfikacji i nasladownictwa, beda
mogty si¢ identyfikowac, a poprawne zachowania rodzicéw — nasladowac. Dla-
tego pedagogika musi wroci¢ do kwestii mechanizmu budowania wigzi matzen-
skiej. To tu maz, przyszty ojciec, w procesie bezinteresownych odniesien (obda-
rowania) do zony, osoby réznej od niego plciowo, poznaje i dookresla siebie
jako mezczyzna. To tu Zzona, przyszta matka, w procesie bezinteresownych od-
niesien (obdarowania) do me¢za, osoby roéznej od niej ptciowo, poznaje i dookre-
$la siebie jako kobieta. Pedagogiczna pomoc matzonkom w tym procesie jest
konieczna, tym bardziej w sytuacji wszystkich zawirowan i szkod, jakie wyrza-
dzaja nieodpowiedzialne ideologie 1 rézne instytucje.

Bycie ptodnym w znaczeniu szerokim to réwniez mechanizm budowania
wspélnoty osob. Jan Pawel I odréznia communio personarum od pojgcia
,,wspolnoty”®. W odniesieniu do tego rozroznienia na gruncie malzenstwa moz-
na poda¢ adekwatne definicje wigzi malzenskiej i spojni matzenskiej. Pierwszg
z nich mozna zdefiniowac jako: ,proces wzajemnego obdarowania soba mat-
zonkOw na plaszczyznie poznawczej, emocjonalnej i behawioralnej™™. Tak zde-
finiowana wi¢z matzenska prowadzi do powstania spdjni matzenskiej, czyli

6 W. FuaLKOwsKI, U progu rodzicielstwa, Wroctaw 2003, s. 37-42.

" TENZE, Ekologia rodziny, Krakow 2001, s. 71-74.

8 JAN PAWER 11, List do rodzin ,, Gratissimam sane ” z okazji Roku Rodziny 1994, nr 7.

9 K.WOJACZEK, Profilaktyka kryzysu matzenistwa. Podstawy i praktyka, Lublin 2013, s. 76;
por. JAN PAWEL I, Mezczyzng i niewiastg, S. 53.
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wzglednie trwalej struktury warto$ci tgczacych matzonkow™. Taki mechanizm
powstawania wspolnoty malzenskiej, a na jej fundamencie wspolnoty rodzinne;j
wymaga odpowiednio prowadzonego procesu wychowania cztowieka od cza-
sow jego mtodosci do dorostosci wiacznie. Konieczno$¢ te widacé jeszcze wy-
razniej, gdy przytoczy si¢ definicj¢ pierwszego z poje¢ opisujacych mito§¢ mat-
zenska, a mianowicie postawy mito§ci malzenskiej, definiowanej jako
wzglednie utrwalong dyspozycje odniesienia matzonka do wspotmatzonka na
plaszczyznie poznawczej, emocjonalnej i behawioralnej!'. Powstanie takiej
dyspozycji jest warunkiem funkcjonowania wigzi matzenskiej, a jej wypraco-
wanie — skutkiem zmudnego, dlugotrwatego i trudnego procesu wychowania od
dziecka poczynajac. Trudno oczekiwa¢ od cztowieka, ktory byt wychowywany
do dbania wylacznie o wlasne interesy, ze w swoim zyciu matzenskim od razu
zbuduje relacje opartg o osobowe obdarowywanie sobg wspotmatzonka. Podsta-
WOwWe znaczenie ma w tej materii wychowanie w rodzinie. Dlatego tak wazne
jest ksztattowanie modelu relacji matzenskiej w oparciu o kryteria, ktore ptyna
z faktu bycia podmiotow tej relacji osobami, czy, uzywajac jezyka antropologii
teologicznej, ,,obrazem Boga”.

5. Roznice miedzy pojeciami ,,malzenstwo” i ,,rodzina” u podstaw wy-
chowania czlowieka — istoty rodzinnej

Jak wida¢ z powyzszego, wychowanie czlowieka — istoty rodzinnej sigga
fundamentow rodziny, ktore stanowi matzenstwo i idzie jeszcze dalej, czyli do
podstaw rzutujacych na ksztalt i mechanizmy funkcjonowania malzenstwa.
Podstawy te to osobowe bycie podmiotéw tworzacych matzenstwo, mezczyzny
i kobiety. Zarysowane wyzej gtdwne uwarunkowania wychowania cztowieka —
istoty rodzinnej wymagajg jeszcze krotkiego odniesienia do kryteriow zrozni-
cowania poje¢ ,,malzenstwo” i ,,rodzina” ze wzgledu na znaczenie, jakie posia-
daja dla tego procesu. Nalezy zwroci¢ uwage na fakt, ze literatura przedmiotu
czgsto postuguje sie zwrotem ,,matzenstwo i rodzina”, co w niektérych przy-
padkach moze nie$¢ dezinformacje, rowniez w kwestii wychowania cztowieka.
Mozna wskaza¢ przynajmniej pie¢ kategorii, w ktorych wzmiankowane pojgcia
si¢ r6znig. Sg to kategorie: osob, relacji, tendencji rozwojowych relacji, spe-
cyfiki emocjonalnej oraz statusu teologicznego. W ramach pierwszej kategorii
matzenstwo tworza dwie osoby odmiennej plci, czyli mezczyzna i kobieta.
Rodzina obejmuje natomiast m¢zczyzne 1 kobiete jako malzonkéw oraz przy-
najmniej jedno dziecko'?. W kategorii relacji w odniesieniu do matzefistwa

10 K. WOoIACZEK, Profilaktyka kryzysu matzenstwa, s. 77; por. JAN PAWEL Il, List do rodzin,
nr 7; por. W. FluaLkowsklI, U progu rodzicielstwa, 37-42.

11 K. WOIACZEK, Profilaktyka kryzysu matzenstwa, s. 73.

12 K. WoIACZEK, Tozsamosé rodziny a jej pozycja w spoleczenstwie i Kosciele w nauczaniu
Jana Pawla II, w: K. PILARCZYK, G. SokorLowskI (red.), De revolutionibus orbium populorum
Joannis Pauli |1, Warszawa 2015, s. 343.
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mozna méwic¢ jedynie o relacji malzenskiej. W wypadku rodziny jest to relacja
matzenska meza z zong oraz relacje rodzicielskie ich jako rodzicow z dzieckiem
lub dzieémi'®. Rodzina moze obejmowaé réwniez relacje braterskie, siostrzane
oraz dalszych krewnych w przypadku szerszego jej ujecia. W kategorii tenden-
cji rozwojowych relacji mozna méwi¢ o tendencji zacie$niajacej czy tez pogle-
biajacej relacji matzenskiej. Jesli chodzi o rodzing, jest ona w tym wypadku
rzeczywisto$cig bardziej ztozong niz malzenstwo, poniewaz integruje w sobie
poglebiajaca si¢ relacj¢ matzenska oraz doktadnie przeciwnie ukierunkowane,
W swoim rozwoju, relacje rodzicielskie. Porod jest pierwszym waznym wyda-
rzeniem na drodze usamodzielniania si¢ dziecka od rodzicow. Nieuwzglednie-
nie w procesie wychowawczym tej r6znicy prowadzi do réznego rodzaju dys-
funkcji a nawet patologii’*. Jak wymagajaca jest integracja tych dwu,
przeciwnie ukierunkowanych, w swoim rozwoju relacji rodzinnych, dowodzi
liczba rodzin, ktére majg trudnosci w tej materii. W kategorii specyfiki emocjo-
nalnej mozna mowi¢ o emocjach upodobania erotycznego w relacji matzenskie;j.
Rodzina integruje upodobanie erotyczne w relacji matzenskiej z uczuciami ro-
dzicielskimi (macierzynstwem i ojcostwem) oraz zakazem kazirodczym w od-
niesieniu rodzicow do swoich dzieci. Biorgc pod uwage autonomi¢ uczué czto-
wieka, proces wychowania do tej integracji powinien wykorzysta¢ nade
wszystko aspekt poznawczy i behawioralny relacji migdzyludzkich, dzigki
uksztattowaniu ktérych mozna stworzy¢ wiasciwe warunki rodzacych si¢ od-
miennych uczué¢ w relacji malzenskiej od tych, charakterystycznych dla relacji
rodzicielskich. Niepowodzenie w tej materii skutkuje patologig!®. Wreszcie
W kategorii statusu teologicznego o sakramentalno$ci w sensie $cistym mozna
moéwi¢ wytacznie w odniesieniu do relacji malzenskiej, ktora jest widzialnym
uobecnieniem wigzi mitosci Chrystusa z Kosciotem. Rodzina taczy w sobie sa-
kramentalng relacj¢ malzenska z eklezjalnym wymiarem pozostatych relacji.
Zatem mozna mowié o eklezjalnosci rodziny®®. Nigdy jednak o jej sakramental-
nosci. Jest to kwestia wazna z punktu widzenia wychowawczego przynajmniej
z dwoch powodow. Po pierwsze dlatego, ze w Polsce ponad 80% obywateli
przyznaje si¢ do wiary katolickiej. Po wtore, dlatego, ze mowienie o sakramen-
talno$ci rodziny implikowatoby nierozerwalno$¢ wszystkich relacji rodzinnych,
wsrod ktorych relacje rodzicielskie, jak wspomniano wyzej, charakteryzujg si¢
doktadnie przeciwng tendencja rozwojowg. Zatem wychowanie wsrod tych 80%
katolikow mogtoby wprowadzi¢ wiele perturbacji w tej materii.

18 Tamze.

Y Tamze.

5 Por. tamze.

16 Tamze, s. 343-344.
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Zakonczenie

Podsumowujac nalezy stwierdzi¢, ze siggnigcie do osobowego wymiaru
cztowieka, ktore wypowiada si¢ w jego rodzinnym bytowaniu, jest niezb¢dne
W poprawnym ksztaltowaniu procesu wychowania. Pominigcie go narazi ten
proces nie tylko na alienacje, ale narazi spoteczenstwo na znaczne straty eko-
nomiczne, wynikle z niedostosowania spotecznego wychowankow. Obroci sie
ostatecznie przeciw tym, za ktorych pienigdze takie pseudowychowywanie jest
prowadzone, czyli podatnikom, ktorzy nie zareagowali na takie wykorzystywa-
nie wypracowanych przez siebie srodkow.

A man being familial
- the philosophical and psychological foundations of education

Experience of working with successful marriages proves that even the most
successful marriage and the family is unable to meet the expectations of immor-
tality and infinity man. The explanation of this phenomenon brings theological
anthropology by the doctrine of likeness of man to God. Likeness of man to
God appears, furthermore, as the foundation of marriage and family life of the
human person sexually diverse. As a result, theological anthropology is one of
the important criteria shaping the process of upbringing. It implies the education
of man to live their own values in order to make himself a gift for your spouse,
or children in the family. This implies education for equal treatment between
persons of different gender; to shape the marriage relationship as a process of
mutual self-giving of husband and wife together and not compete and fight; to
treat the marriage relationship as the first and basic environmental education of
children.



Elzbieta Osewska”
Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Tarnowie

MODELE WSPOLCZESNEJ RODZINY:
ZAGROZENIA I SZANSE

Rodzina budzi zainteresowanie zardwno przedstawicieli wielu dyscyplin
naukowych: filozofow, antropologéw, psychologéw, socjologéw, pedagogow,
teologow, ekspertow z zakresu nauk o rodzinie, jak i osob, ktére nie maja
przygotowania specjalistycznego, ale posiadaja doswiadczenia zwigzane z rodzing
pochodzenia, czy zalozong przez nich samych rodzing. W popularnych, codzien-
nych wypowiedziach prawie kazda osoba jest ekspertem do spraw rodziny.
Jednocze$nie obserwowane wspotczesnie przemiany struktury i funkeji rodziny?,
anawet spory o definicje rodziny, rodza pytania o jej terazniejszo$¢ oraz przy-
szt0$¢%: w jakim zakresie obecne zmiany spoleczno-kulturowe wplywaja na
wewnetrzne przeobrazenia rodziny? Ktore funkcje rodzina traci, ktore mody-
fikuje, a ktore umacnia? Dlaczego zwigksza si¢ odsetek osob deklarujacych
nieche¢ do zawarcia malzenstwa, chociaz cenione sg bliskie relacje osobowe?
Co jest przyczyng wzrostu liczby par zyjacych razem bez zobowigzan
matzenskich? Dlaczego wspotczesnie upowszechniajg si¢ alternatywne modele
rodziny: para rezygnujaca z dzieci, malzenstwa wizytowe, samotny rodzic
z dzieckiem?® Dlaczego coraz cze$ciej mtodzi ludzie deklarujg wybdr zycia
jako single? Dlaczego w ponowoczesnych nurtach kulturowych dokonuje si¢
zmiany 10l plciowych pelionych przez mezczyzng i kobiete® i odrzuca

* Elzbieta Osewska — dr hab. nauk teologicznych w zakresie katechetyki, profesor nadzwy-
czajny UKSW. W latach 1990-1993 wyktadowca w centrach katechetycznych na terenie bytego
ZSRR. W latach 1998-1999 Naczelnik Wydziatu ds. Rodziny w Kancelarii Prezesa Rady Mini-
strow w Warszawie. Od 1999 do 2014 r. konsultant ds. katechezy w Osrodku Doskonalenia Nauczy-
cieli w Lomzy. W latach 1995-2015 pracownik naukowo-dydaktyczny Wydzialu Studiow nad Ro-
dzing UKSW w Warszawie, a od 2015 Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Tarnowie.
Ekspert Polskiej Komisji Akredytacyjnej, Europejskiej Ekipy Katechetycznej (EEC), Europejskiego
Stowarzyszenia Teologii Katolickiej (ESTK), European Forum for Religious Education in Schools
(EuFRES), Sekcji Wyktadowcow Katechetyki w Polsce i Polskiego Stowarzyszenia Familiologicz-
nego. Autorka publikacji z zakresu katechetyki, pedagogiki, dydaktyki, teologii pastoralnej, komu-
nikacji interpersonalnej, polityki rodzinnej. Uczestniczka i organizatorka wielu konferencji i kongre-
sow katechetycznych w Polsce i za granica.

L Por. A. KwaAk, Rodzina w dobie przemian, Warszawa 2005; J. STALA, Familienkatechese
in Polen um die Jahrhundertwende. Probleme und Herausforderungen, Tarnow 2008; TENZE,
W kierunku integralnej edukacji religijnej w rodzinie. Proba refleksji nad nauczaniem Jana Paw-
ta I w kontekscie polskich uwarunkowan, Tarnéw 2010; J. STALA, E. OSEWSKA (red.), Rodzina.
Bezcenny dar i zadanie, Radom 2006; J. STALA (red.), Nauki o rodzinie w stuzbie rodziny, Kra-
kow 2014; E. OSEWSKA, J. STALA (red.), The Contemporary Family: Local and European Per-
spectives, Krakow 2015.

2 Por. . JANICKA, Kohabitacja a matzeristwo w perspektywie psychologicznej, £.6dz 2007,
K. SLANY, Alternatywne formy zycia matzensko-rodzinnego w ponowoczesnym swiecie, Krakéw 2002.

3 Por. U. BECK, Spofeczeristwo ryzyka, Warszawa 2002.

4 Por. M. KOMOROWSKA-PUDLO, Zaburzenia Zycia rodziny — wybrane obszary jej wspoma-
gania, w: J. STALA (red.), Socjalizacja — wyzwanie wspéiczesnosci, Tarnéw 2010, s. 315-363.
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tradycyjnie przyjmowane role? Dlaczego obecnie dokonuje si¢ tak mocnego
ataku na macierzynstwo i ojcostwo? Dlaczego tak intensywnie podejmuje si¢
w mediach gltéwnego nurtu krytyke monogamicznego modelu rodziny i pre-
zentowanie alternatywnych form rodzinnych?

1. Teoretyczno-badawcze ujecia rodziny

Do potowy XVIII w. uznawano, iz pierwotng faza rozwojowa rodziny jest
rodzina oparta na monogamicznym malzenstwie, okreslana jako mata. Dopiero
pozniejsze badania kulturowe i etnograficzne, a nastepnie spoleczno-ekono-
miczne wprowadzity nowe ujecia. W XX w. socjologowie tworzyli podstawy
pod nowe, zrdznicowane teoretyczno-badawcze ujecia rodziny. Nalezy do nich
orientacja: instytucjonalna, strukturalno-funkcjonalna, interakcyjna, wymiany,
konfliktu i feministyczna.

Wedlug pierwszego ujecia, rodzina to instytucja historyczna, zaspokajajaca
podstawowe potrzeby spoteczne, takie jak: prokreacja, socjalizacja, wychowanie.
Spoteczenstwo zawdzigcza prokreacji odradzanie sie, za$ socjalizacja wdraza
nowe pokolenie w modele kulturowo-spoteczne, co znajduje dopetnienie w pro-
cesie wychowania. Niniejsze dzialania wymagaja rodziny, ktora jest niezbgdnym
elementem zycia spoleczno-kulturowego i moze by¢ dopeniana, ale nie moze by¢
zastgpiona przez inne instytucje. Wystepujace roznice w formach i strukturze
rodziny wynikaja glownie z jej kontekstu kulturowego. Gtownymi przedstawicie-
lami tej koncepcji sg: D. McKinley, H. Schelsky i C.C. Zimmerman, F. Adamski,
L. Dyczewski, L. Kocik®.

Z kolei orientacja strukturalno-funkcjonalna, rozpowszechniona przez T.
Parsonsa, R.F. Balesa i W.J. Goode’a, a w Polsce przez Z. Tyszke, widzi
W rodzinie podsystem, ktory jest czeScia systemu spolecznego. Wazne sg relacje
rodziny z calym systemem oraz role poszczegdlnych cztonkéw rodziny, ktore
pelnia w jej wnetrzu. Rodzina funkcjonuje jako struktura, rozumiana jako
utrwalony model pelnionych w niej rél. Struktury stanowig zintegrowang calosc,
konieczng do przetrwania calego systemu®.

Propagatorzy interakcyjnego ujecia rodziny (M. Mead, R.O. Blood, D.M.
Wolfe, A. Michel, L. Dyczewski) wskazuja na zalezno$¢ miedzy czgstotliwoscia
interakcji 0s6b w rodzinie a ich wzajemng sympatig. Wskazywano na znaczenie
struktury wewngetrznych rol rodzinnych, réznorodne interakcje, w ktore wchodza
czlonkowie rodziny, ich wzajemny wptyw na siebie i na calg rodzine, prezentuja

5 Por. F. ADAMSKI, Rodzina. Wymiar spoteczno-kulturowy, Krakéw 2002, s. 223; S. KAWU-
LA, J. BRAGIEL, A. JANKE, Pedagogika rodziny. Obszary i panorama problematyki, Torun 2000, s.
23-24; W. Makowskl, Socjologia rodziny, w: J. STALA, E. OsewskA (red.), Rodzina. Bezcenny
dar i zadanie, s. 379.

6 Por. F. ADAMSKI, Rodzina. Wymiar spoteczno-kulturowy, s. 222; S. KAWULA, J. BRAGIEL,
A. JANKE, Pedagogika rodziny, s. 23; W. Maikowskl, Socjologia rodziny, s. 379.
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lokalizacje 1 zakres autorytetu i wladzy w rodzinie. Szczegélnie zajmuja si¢
zagadnieniem powstawania i przebiegu konfliktow rodzinnych’.

Inng perspektywe przyjmuje teoria spotecznej wymiany, ktorej podstawo-
wym zatozeniem jest teza, ze wzory zachowan sg przede wszystkim wyrazem
motywoéw ekonomicznych ludzi zabezpieczajacych na drodze wymiany swoje
potrzeby, gtéwnie ekonomiczne. Interakcje rodzinne sa wedlug tej orientacji
rodzajem rynku, na ktorym jednostka funkcjonuje tak, by wnoszac jak
najmniejszy wktad, uzyska¢ jak najwickszy zysk. Zatem osoba wchodzi
w interakcje z inna, by spetniono jej oczekiwania, dajac z siebie jak najmnie;j.
Przedstawicielami teorii spotecznej wymiany sa: P. Blau, J. Homans, H. Kelley,
R. Emerson, J. Turner, J. Thibaut®.

Duze znaczenie w ujeciu rodziny odegrala tez teoria konfliktowa, ktora
wskazywata na obecnos$¢ nieuniknionego konfliktu powstajacego na fundamen-
cie jednostkowego lub grupowego egoizmu. W opinii J. Bernarda, L. Cosera, R.
Dahrendorfa czy W. Millsa rodzina funkcjonuje na zasadzie rownowagi —
dominacji i podporzadkowania. Z nierownego podziatu dobr w systemie rodzin-
nym wynikaja konflikty, ktore ze wzgledu na zaangazowanie uczuciowe sg
bardziej intensywne. Dlatego potrzeba identyfikacji i opisu konfliktogennych
sfer zycia rodzinnego®.

Odmienne spojrzenie na rodzing wyrosto na bazie teorii feministycznych
czesto korzystajacych z wezesniejszych osiagnie¢ marksistowskich. Rozwijali je
R.W. Connell, C. MacKinnon, K.E. Ferguson, A. Oakley i A. Rich, siegajac do
pism M. Mead, Ch.P. Gilman, czy B. Friedan. Teorie feministyczne odwotujac
si¢ do negatywnych doswiadczen kobiet, wskazujg na réznorodne formy dyskry-
minacji kobiety, w tym rowniez jej podporzadkowanie mezczyznie w kregu
rodzinnym. Zdaniem przedstawicielek tego ujecia rodziny podziat na role meskie
i kobiece w rodzinie wynika z powstatych historycznie i nadal wspieranych
niesporawiedliwych struktur, poprzez ktore kobiety sa wykorzystywane przez
mezezyzn. W ten sposob rodzina przestaje by¢ wspolnota oddanych, kochajacych
si¢ 1 wspierajacych osob, ale staje si¢ forma wspolczesnego poddanstwa, feuda-
lizmu i naduzywania wladzy przez mezczyzn'®. W niniejszym artykule zostanie
zaprezentowana rodzina jako grupa spoleczna, instytucja spoleczna i wspolnota
0s6b w dokonujacym si¢ nieustannie procesie przemian.

2. Rodzina jako grupa spoleczna, instytucja spoleczna i wspélnota

Rodzina jest postrzegana jako grupa spoteczna lub jako instytucja, przy
czym w pierwszym ujeciu docenia si¢ rodzing jako bliskie cztowiekowi srodo-
wisko. Natomiast w drugim zwraca si¢ uwage na zachowanie podstawowych

" Por. F. ADAMSKI, Rodzina. Wymiar spoteczno-kulturowy, s. 222-223; W. MAJKOWSKI, So-
cjologia rodziny, s. 379.

8 Por. W. MAJkowskl, Socjologia rodziny, s. 380.

9 Tamze, s. 380—381.

10 Tamze.
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sfer zycia spotecznego niezb¢dnych do istnienia spoteczenstwa. Rodzina jest gru-
pa pierwotng powstalg na bazie zawartego matzenstwa, u podstaw ktérego jest
milo$¢ mezczyzny i kobiety. Matzonkowie akceptujg si¢ jako mezczyzna i kobie-
ta w perspektywie realizacji potrzeby seksualnej, zrodzenia potomstwa oraz roz-
woju ich mitosci. Trwato$¢ rodziny daje jej cztonkom poczucie bezpieczenstwa,
rado$¢ wspdlnego przebywania oraz solidarno$¢, w ramach ktorej cele jednostki
W rodzinie stajg sie celami rodziny i odwrotnie, cele rodziny — celami jednostek®*.

Rodzing mozna takze definiowa¢ jako wspdlnote osdb, opartg na faktycz-
nych lub domniemanych wiezach krwi, tradycji rodzinnej i normach kulturo-
wych, zyjacych we wspdlnym gospodarstwie domowym, $wiadczacych sobie
wzajemna pomoc i opieke. Kazda z cech tak ujmowanej rodziny nawigzuje do
charakteru rodziny jako grupy — najpierw wzajemna akceptacja cztonkow ro-
dziny: wspotmatzonkéw miedzy sobg, dzieci przez rodzicow i rodzicOw przez
dzieci oraz rodzenstwa nawzajem?*?,

W Uujeciu rodziny jako instytucji rodzina ,,to nie grupa osob zamieszkatych
razem pod jednym dachem, lecz zespot norm i wartosci, ktore reguluja te szcze-
go6lnie wazng i uniwersalng domene ludzkiego zycia: norm dotyczacych wihasci-
wych, pozadanych lub zakazanych form przedmatzenskich stosunkéw seksual-
nych, zalotéw, narzeczenstwa, sposobu doboru partnerow, zawierania matzenstw,
obowigzkow i uprawnien malzonkow, opieki nad dzie¢mi i wtadzy rodzicielskiej,
stosunkow z tesciami, dziedziczenia majatku i wielu innych istotnych dla rodzi-
ny spraw. Takze swoistych dla rodziny wartos$ci: szczeécia rodzinnego, harmo-
nii, dobrobytu, posiadania dzieci, ich wychowania, godnej staroéci itp.”*3.
W socjologii stosunkowo czesto pojawia si¢ ujecie rodziny jako grupy spotecz-
nej lub instytucji, rzadziej jako wspolnoty, ktdre jest znacznie czesciej stosowa-
ne w psychologii, pedagogice i teologii.

3. Typologia rodzin

Rodzina jest struktura, w ktérej wystepuje okreslony uktad stosunkow we-
wnatrzrodzinnych, wzorow zachowan, rol, autorytetu, wladzy. Wedlug opinii
Wiadystawa Majkowskiego ,,na strukture rodziny sktadajg si¢ zatem elementy:
procesu formowania si¢ grupy rodzinnej: ilo$¢ partnerow matzenskich, ich
wiek, formy zawierania zwigzku malzenskiego, czas trwania matzenstwa, spo-
soby jego rozwigzywania, ilo§¢ pokolen i1 dzieci w rodzinie (...); wewnatrz-
rodzinne wzory zachowan: lokalizacja autorytetu i formy sprawowania wladzy,
podziat rél rodzinnych (...) i dynamiczny wymiar rodziny: fazy zycia rodzinnego,
funkcje rodziny, stosunki migdzypokoleniowe w rodzinie”4,

11 Tamze, s. 382—383.

12 M. ZIEMSKA, Rodzina a osobowosé, Warszawa 1975, s. 24; J. LASKOWSKI, Trwatosé wspol-
noty maizenskiej, Warszawa 1987; S. KAWULA, J. BRAGIEL, A. JANKE, Pedagogika rodziny, s. 27-29.

13 p, SzTOMPKA, Socjologia, Krakow 2002, s. 265.

14 W. MaJkowskl, Socjologia rodziny, s. 400.
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Ze wzgledu na kryterium zamieszkania rodziny mozna podzieli¢ na: rodzi-
ny wielkomiejskie, zyjace w duzych miastach powyzej 100 tys. mieszkancow;
rodziny miejskie mieszkajace w mniejszych miastach oraz rodziny wiejskie.
Miejsce zamieszkania rodziny ma duzy wplyw na wewnatrzrodzinne wzory za-
chowan. W rodzinach wiejskich sg silniej respektowane relacje miedzypokole-
niowe, zachowane tradycyjne role matki i ojca oraz szacunek rodzicow.

Z kolei ze wzgledu na ilo§¢ pokolen w rodzinie dzieli si¢ je na: rodziny
jednopokoleniowe (matzonkowie bez dzieci), rodziny dwupokoleniowe (obej-
mujace pokolenie rodzicow i dzieci) oraz wielopokoleniowe (rodziny, w kto-
rych gospodarstwo domowe stanowig wigcej niz dwa pokolenia).

Istotnym kryterium podziatu jest rowniez zrodto utrzymania rodziny;
wowczas dzieli si¢ je na: rodziny inteligenckie (matzonkowie maja wyzsze wy-
ksztalcenie i wykonujg prace zgodne ze swoim wyksztatceniem), rodziny robot-
nicze (dorosli utrzymuja si¢ z pracy fizycznej) oraz rodziny chlopskie (rodzice
utrzymuja si¢ z gospodarstwa rolnego).

Z kolei pokrewienstwo prowadzi do podziatu rodzin na nuklearne (pierw-
szy stopien pokrewienstwa) i rodziny poszerzone (rodziny, w ktorych cztonkow
laczy dalszy stopien pokrewienstwa).

Ze wzgledu na lokalizacje autorytetu w rodzinie mozna rodziny podzieli¢
na: rodziny patriarchalne (wladza i autorytet nalezg do me¢za), matriarchalne
(wladza 1 autorytet sa udzielone Zonie) i rodziny egalitarne, w ktorych wladza
i autorytet sg dzielone miedzy meza i zong. Wspotczesnie ujawnia si¢ tendencja
do dominacji rodzin egalitarnych, w ktérych obydwoje malzonkowie sprawuja
wladze i dzielg autorytet rodzinny.

Jeszcze inne kryterium to miejsce zamieszkania po $lubie. Wedlug niego
rodziny dzieli si¢ na: patrilokalne (kiedy mtodzi po $lubie mieszkaja w domu
meza), rodziny matrilokalne (mtodzi po $lubie mieszkaja w domu zony) oraz
neolokalne (mtodzi matzonkowie mieszkaja w nowym miejscu niezaleznie od
swoich rodzin pochodzenia).

4. Przemiany funkcji prokreacyjno-socjalizacyjnej rodziny

Rodzina realizuje wiele funkcji, jednak z perspektywy spoteczenstwa, Ko-
$ciota i narodu jej gléwna funkcja to ,,rodzenie” nowego cztonka spoteczenstwa
zardbwno w sensie fizycznym, jak spotecznym przez przygotowanie dziecka do
zycia w danym spoleczenstwie. Dlatego zaburzenie podstawowych funkcji ro-
dziny prowadzi do ostabienia zarowno catego spoleczenstwa, narodu, jak i Ko-
$ciota. Obecnie mozna spotka¢ wiele uje¢ funkcji rodziny, a specjalisci prowa-
dzg dyskusje, ktére funkcje rodzina nadal zachowuje, modyfikuje, a ktoére traci,
jednak w odniesieniu do rodziny zawsze nalezy wskazywa¢ na najwazniejsza
funkcje: prokreacyjno-socjalizacyjng lub ukazywa¢ dwie dopelniajace sig
funkcje: prokreacji i socjalizacji. Rodzina od strony prawnej, religijnej i oby-
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czajowej jest uznanym srodowiskiem, w ktorym rodzi si¢ cztowiek i podejmuje
sie jego socjalizacje?®.

Niestety, we wspotczesnej rodzinie w Europie nastepuje, na skutek rozwo-
ju medycyny, przy jednoczesnym umacnianiu zatozen liberalnych, oderwanie
aktu seksualnego od prokreacji‘®, a nawet promowanie przyjemnosci i swobody
seksualnej, co w konsekwencji prowadzi do dramatycznego zmniejszenia ptod-
nosci rodziny. W ponowoczesnym spoteczenstwie kazde kolejne dziecko moze
by¢ traktowane w kategoriach ekonomicznych jako wieloletni wydatek rodziny.
Ze wzgledu na fakt, iz coraz mniej rodzin pragnie wzmocnienia ekonomicznego
poprzez obecnos¢ dziecka, zaczyna by¢ ono traktowane jako przyczynek do gene-
rowania kosztow rodziny'’. Coraz cze$ciej malzonkowie przed podjeciem decyzji
o rodzicielstwie sprawdzaja swoje mozliwosci finansowe, biorgc pod uwage
wszystkie potrzeby dziecka, takze jego przyszte wyksztatcenie. Dodatkowo
wspodlczesni rodzice z racji posiadanej emerytury czy renty nie widzg juz w swo-
im potomstwie zabezpieczenia na staro$¢, a raczej kolejne wydatki. Gwattowne
zmiany spoteczno-kulturowe, a szczegdlnie propagowanie przez media indywi-
dualizmu, relatywizmu i konsumpcjonizmu, sktania rodzicow do wickszej kon-
centracji na swoich potrzebach, przyjemnosciach, realizacji marzen, niz podej-
mowaniu wysitku wychowania dzieci, stad coraz wigcej mtodych wybiera uktad:
dwoje dorostych z dochodem, ale bez dzieci.

W dawnej, duzej, czesto wielopokoleniowej rodzinie dzieci byly powodem
dumy dla rodzicow, a ich wielo$¢ umacniata pozycje¢ spoteczng rodzicow. Dzieci
od wczesnego dziecinstwa wychowywano w duchu postuszenstwa, karnosci, sza-
cunku wobec 0s6b starszych i poswiecenia dla dobra rodziny, ktore ceniono wy-
zej niz dobro osobiste jednostki. Jedng z istotnych kwestii byto dziedziczenie lub
wydziedziczenie potomka, gdyz nawet petnoletnie dzieci zalezne byly od swoich
rodzicow. Wspotczesne dzieci bardzo dtugo korzystajg z pracy rodzicow, bowiem
wydtuzenie czasu nauki spowodowato, iz p6zno wchodza na rynek pracy, a pod
wplywem propagandy mediow glownego nurtu i reklamy wzrasta nastawienie
konsumpcyjne mtodych ludzi, ktorzy z samego faktu urodzenia wydobywaja ar-
gument o koniecznosci ich stalego finansowania. Utrwala to w spoleczefstwie
poglad, ze dziecko jest powaznym obcigzeniem ekonomicznym, a wraz z nim
rozwija si¢ opinia nieprzychylna rodzinom wielodzietnym?é.

Rozwoj laickich pogladow o cztowieku, indywidualizmu, pozytywizmu
prawnego i liberalizmu etycznego ostatnich dziesigcioleci w Europie spowodo-
wat takze zatamanie si¢ norm etyczno-religijnych chroniacych zycie ludzkie, co
w konsekwencji catkowicie zmienia spojrzenie na dziecko. Kiedy dziecko jest

15 Por. F. ADAMSKI, Rodzina. Wymiar spoteczno-kulturowy, s. 37.

16 Por. H. LOMBAERTS, E. OsEwskA, Understanding the Family, w: S. GATT, H. LOMBAERTS,
E. OsewskA, A. Scerrl, Catholic Education, European and Maltese Perspectives. Church
School’s response to future challenges, Floriana 2004, s. 61-62.

7 Por. W. MAaJkowskl, Socjologia rodziny, s. 386-394.

18 Por. J. LASKOWSKI, Matzerstwo i rodzina, Warszawa 1982, s. 12—23.
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widziane jako przyszly pracownik, cztonek spoteczenstwa i Kosciota, ktory
wnosi wklad w budowanie kapitatu spotecznego, wielos¢ dzieci stanowi war-
to$¢ rodziny. Natomiast kiedy nastepuje mechanizacja pracy, potrzeba coraz
mniej ludzi do jej wykonania. Przyjmujac to zatozenie, spoteczenstwa Europy
Zachodniej chcac zapewnié¢ sobie wyzszy standard zycia, prognozuja i okreslaja
wielko$¢ nastepnego pokolenia, zachecajac rodziny do rezygnacji z wielodziet-
nosci, a nawet promujac aborcje i eutanazje'®.

W ponowoczesnych spoleczenstwach upadio znaczenie rodu i jego kontynua-
cji, raczej promuje si¢ warto$¢ indywidualnego rozwoju, kariery zawodowe;j i suk-
cesu®. Dziecko przestaje by¢ traktowane w kategoriach teologicznych jako blogo-
stawienstwo, potwierdzenie zyczliwosci Boga i Jego dar, co dawato mu fundament
zachowania godnosci, warto$ci i nienaruszalnosci. Wertykalne spojrzenie na dziec-
ko dostrzegane takze wsrod chrzescijan prowadzi do jego prywatyzacji. Dziecko
staje si¢ dzietem rodzicow, ich wlasnoscia, a w skrajnych przypadkach przed naro-
dzeniem postrzegane jest jako cze$¢ ciala kobiety, z ktérym moze ona uczyni¢ co
chce. Wraz z rozwojem technologii medycznych traci na znaczeniu postrzeganie
dziecka jako owocu mitoSci mezczyzny i kobiety, zarbwno w interpretacji teolo-
gicznej, jak i laickiej. W interpretacji teologicznej dziecko jest darem wspotpracy
malzonkéw ze Stworcg. Z kolei w interpretacji laickiej warto$¢ dziecka zalezy od
mitosci rodzicow, a kiedy jej zabraknie, dziecko staje si¢ niepotrzebne?.,

Wyraznie zmienia si¢ spojrzenie na dziecko, ktore coraz czgsciej jest trak-
towane jako spelnienie indywidualnych potrzeb, pragnien i dazen rodzicow,
jako realizacja potrzeby ojcostwa i macierzynstwa lub jako dopetnienie wyob-
razenia o szcze$ciu rodzinnym. Ponowoczesne widzenie prywatyzuje dziecko
i potwierdza fakt, iz rodzicielska potrzeba moze by¢ zaspokojona juz przy
pierwszym dziecku, zatem kolejne staje si¢ zbyteczne, a nawet moze by¢ trak-
towane jako przeszkoda w realizacji innych planéw i zamierzen rodzicow?.
Opisywana sytuacja znajduje swoje odbicie w catej Europie, gdzie nastapit
dramatycznych spadek demograficzny, a obecna dzietno$¢ nie zapewnia za-
chowania populacji na tym samym poziomie. Dodatkowo coraz wigksza czgs¢
populacji europejskiej nie wchodzi w zwigzki matzenskie i nie jest zaintereso-
wana zrodzeniem i wychowaniem dzieci.

Duzy wplyw na plodno$¢ rodziny majg jej przekonania religijne. Trwajacy
intensywnie proces sekularyzacji spoteczenstwa europejskiego zdecydowanie
wplywa na zmiany decyzji matzonkow co do ilo$ci dzieci w rodzinie. Podobnie
wzrost wyksztatcenia matzonkow, a szczegdlnie kobiet, i ich wigksza koncen-
tracja na rozwoju zawodowym nie sprzyja decyzjom o powstawaniu i funkcjo-
nowaniu rodziny wielodzietnej.

19 Por. L. DYCZEWSKI, Rodzina, spoteczenstwo, paristwo, Lublin 1994, s. 33-35.

20 pPor. M.Z. JEDRZEIKO, ,, Zawirowany” $wiat ponowoczesnosci, \Warszawa — Milanéwek
2015, s. 453-486.

2 Por. L. DYCZEWSKI, Rodzina, spoleczerstwo, paristwo, . 35-36.

2 Tamze, s. 36-37; H. LOMBAERTS, E. OsewskA, Understanding the Family, s. 60-62.
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Coraz wieksze znaczenie odgrywa promowany w mass mediach model ro-
dziny malodzietnej, skupionej na indywidualnym rozwoju jej cztonkdéw, oraz
alternatywne uktady rodzinne. W sytuacji spoteczenstwa postmodernistycznego
coraz intensywniej lansuje si¢ model indywidualnego szcze$cia cztowieka, ktory
nie potrzebuje wspdlnoty rodzinnej, ale samodzielnie moze osiggnaé prywatne
szczescie, za$ rodzina jest przedstawiana jako zrodto uzaleznienia, uciemigzenia,
krzywdy, a nawet zniszczenia cztowieka. Przyktadem takiego dziatania medial-
nego jest m.in. zastegpowanie matzenstwa ,,uktadami partnerskimi” i ,,wolnymi
zwigzkami”, a samej rodziny wszelkimi uktadami pseudorodzinnymi lub rodzi-
nopodobnymi. Podsycany medialnie indywidualizm niszczy zarowno relacje
miedzyludzkie, jak i relacje cztowieka z Bogiem.

Coraz intensywniej odzywaja si¢ rowniez glosy odrzucajace fakt komple-
mentarnosci ludzkiej ptciowosci, czyli dopelnienie meskosci kobiecoscig a ko-
biecosci — mgskoscia. Wedtug tradycyjnego przekazu, ,,dla mezczyzny kobieta,
a dla kobiety mezczyzna jest warto$cia, ktorej nawzajem szukajg”?. Przez spo-
tkanie mezczyzny 1 kobiety w rodzinie (matzenstwie) dokonuje si¢ zaspokojenie
potrzeby plci przeciwnej na poziomie somatycznym, ale rowniez psychicznym
i duchowym. Tym sposobem powstaje nowa rzeczywisto$¢, ktorej sednem jest
swoista jedno$¢ uzupehiajgcych sie przeciwienstw pici. Z podziatu ptci wyni-
kaja spoteczne konsekwencje dotyczace odmiennej roli kobiety i mezczyzny
W poczeciu, rozwoju, narodzinach i wychowaniu dziecka. Wynikajg one z fi-
zycznych, intelektualnych i psychicznych cech mezczyzn i kobiet, za$ inne sa
pochodzenia spoteczno-kulturowego jako utrwalone przekonanie o rolach spo-
tecznych kobiety i mezczyzny?. Intensywne promowanie plci kulturowe;j
W oderwaniu od rzeczywisto$ci biologicznej prowadzi do zaburzenia podstaw
antropologicznych i uznawania zréznicowanych wyrazéw seksualnosci czto-
wieka jako podstaw do ponowoczesnego okreslania pici.

Jednoczesnie w klinikach in vitro moga by¢ realizowane marzenia niektorych
rodzicow lub kobiet o idealnym, doskonatym, perfekcyjnym dziecku powstatym ze
swojej lub obcej komorki jajowej 1 plemnikow, ale za to z certyfikatem. Wybdr do-
skonatego materiatlu genetycznego, a pozniej doktadne medyczne kontrolowanie
przebiegu rozwoju dziecka w okresie prenatalnym daje ztudne poczucie, iz ,,za-
projektowane” dziecko bedzie miato oczekiwany wyglad zewnetrzny, cechy
i zdolnosci odpowiadajace potrzebom i oczekiwaniom rodzicéw. Uczestnicy tej,
dochodowej procedury ,,powstawania” dziecka powotujg si¢ na argumenty szcze-
scia i dobra rodzicéw, zapominajac zardwno o niszczeniu istnien ludzkich jak
i przedmiotowym traktowaniu dziecka jako doskonatego produktu.

W ponowoczesnym spoteczenstwie dorosli cztonkowie rodziny pracuja
poza rodzing zapewniajac jej zrodto utrzymania, a w samej rodzinie ma miejsce
konsumpcja dobr. Sztuczne podsycanie potrzeby zakupu nowych dobr kon-
sumpcyjnych, niejednokrotnie zbytecznych, powoduje poszukiwanie przez ro-

2B W. MAIKOWSKI, Czynniki dezintegracji wspolczesnej rodziny polskiej, Krakow 1997, s. 29.
2 TENZE, Socjologia rodziny, s. 389-390.
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dzicow nowych sposobow zarobkowania i ograniczanie czasu przeznaczonego
na wspolne przebywanie cztonkéw rodziny i umacnianie wigzi rodzinnych.

Wraz ze zmiang funkcji prokreacyjnej rodziny nastgpuje zmiana proceséw
socjalizacji i wychowania, ktore coraz czeSciej sa powierzane przez rodzicow
wyspecjalizowanym instytucjom. Wspotczesni rodzice zarowno ze wzgledu na
ograniczenia czasowe, jak i przekazywane im przekonanie, iz nie sg odpowiednio
przygotowani do wychowywania swoich dzieci zbyt tatwo uznaja, iz instytucjo-
nalni specjalisci, nauczyciele, pedagodzy nie tylko wspomoga, ale zastapia po-
dejmowang w rodzinie funkcje wychowawcza®. Pod wplywem psychologii
humanistycznej ujawnia si¢ rowniez inna skrajno$§¢ wychowawcza: sSamorozwo-
ju lub samowychowania dziecka, ktore uznawane jako z natury dobre nie po-
trzebuje procesu wychowawczego w rodzinie, bowiem rozwija si¢ samo w natu-
ralny sposob, a rodzicom przypada tylko rola obserwatorow.

W sytuacji wzrastajacego wpltywu roéznych stresorow wynikajacych
z szybkosci zycia spoteczno-kulturowego i zawodowego, rodzina mogtaby by¢
miejscem, gdzie czlowiek moze si¢ poczué bezpieczny, akceptowany i dowarto-
sciowany. Niestety, wspolczesni matzonkowie uciekajac od prawdy o sobie
i realistycznego myslenia na temat cztowieka i rodziny, tworza codzienne ,,ma-
ski”, starajac si¢ zaprezentowa¢ matzonkowi od jak najlepszej strony, a kiedy
staje si¢ to niemozliwe, niejednokrotnie szukaja ucieczki w $wiat wirtualny,
w ktorym moga siebie zaprezentowaé siebie tak jak chca, odrywajac sie od
prawdy o sobie. Poniewaz ponowoczesnos¢ promuje subiektywne przekonania,
emocje 1 potrzeby, stad coraz trudniej uzgadnia¢ matzonkom ich odmienne
spojrzenia na matzenstwo, rodzineg, role i funkcje rodzinne. Jesli obydwoje
uznaja swoje wihasne, subiektywne przekonania za nadrze¢dne, a nawet jedyne
kryterium myslenia i postepowania, to musi dochodzi¢ do konfliktu wartosci,
interesOw 1 potrzeb, a rodzina zamienia si¢ w przestrzen nieustannych negocja-
cji i walki o wladze?®. Na dodatek wspotczesne media, kino, telewizja, Internet,
kolorowe pisma kobiece wspieraja subiektywizm malzonkéw poprzez rady
i wskazowki podawane zgodnie ze wspotczesng poprawno$cig polityczng.

5. Globalna rewolucja stylu zycia i kryzys rodziny

Rodzina podlega gwaltownym przemianom i odbija w swojej strukturze
i funkcjach zmiany spoteczno-kulturowe. Wczesniej socjologowie wskazywali, iz
na rodzing w skali makro wptynely dwa procesy: industrializacja i urbanizacja.
Obecnie wplyw na rodzing maja takze nowe zjawiska: mobilno$¢ terytorialna, plu-
ralizm ideologiczny, globalizacja, indywidualizm, konsumizm, ICT, ale przede
wszystkim zaburzona antropologia. W poszukiwaniu miejsca pracy rodzina czesto
zmienia miejsce swojego zamieszkania, spotyka si¢ z innymi kulturami i przejmuje
nowe style zycia. Cechg ponowoczesnego spoleczenstwa jest pluralizm ideologicz-

%5 Por. S. KAWULA, J. BRAGIEL, A. JANKE, Pedagogika rodziny, s. 199-236.
% Por. W. MaJkowskil, Socjologia rodziny, s. 393-394; H. LOMBAERTS, E. OSEWSKA, Un-
derstanding the Family, s. 54.



30 WYCHOWANIE W RODZINIE: OD BEZRADNOSCI KU MOZLIWOSCIOM

ny, prowadzacy do zmiany norm, zachowan i warto$ci. Rodzina podlega globaliza-
cji polegajacej m.in. na narzucaniu poprawnych politycznie pogladow, wzorow za-
chowan, hierarchii wartosci. W wymiarze ekonomicznym wzrasta automatyzacja
i szybko$¢ produkcji, a w konsekwencji ubogacenie asortymentu dobr i ustug oraz
umochienie rangi posiadania zasobow finansowych. ,,Napedzana” sztucznie kon-
sumpcja ostabia spoteczng pozycje rodziny ubogiej. Indywidualizm zaburza relacje
rodzinne i prowadzi do przedktadania swoich celow nad cele wspolnoty rodzinne;.
Z kolei rozwoj technologii informacyjno-komunikacyjnych powoduje szybki prze-
plyw informacji i komunikacje nieograniczong odlegloscia, co moze prowadzi¢ do
wielu uzaleznien. Jednak fundamentalnym Zrédlem ponowoczesnego kryzysu ro-
dziny jest kryzys kultury i zaburzone ujecie cztowieka?’.

Na forum rodziny zauwaza si¢: obnizenie si¢ wigzi rodzinnych, wzrost
liczby rozwodow, dalsze obnizenie si¢ dzietnosci rodzin, przesunigcie wieku
wychodzenia za maz i Zenienia sig, rozpowszechnienie si¢ alternatywnych form
zycia matzensko-rodzinnego, obnizenie si¢ odsetka osob zyjacych w sformali-
zowanych zwigzkach matzenskich, zanik tradycji rodzinnych, wzrost oczekiwan
natychmiastowych gratyfikacji ptynacych z matzensko-rodzinnego zycia, wzrost
przemocy w rodzinie i innych form patologii?.

Poprzez ten negatywny obraz rodziny przebijaja jednak drobne promienie
nadziei psychologowie podkreslaja, iz zdrowa rodzina tworzy swdj wilasny
swiat, ktory okresla jej zwarto$¢, wzmacnia uczucia i dziatania, ksztattuje daze-
nia cztonkéw rodziny, zaspokaja podstawowe potrzeby?®. Rodzina wytwarza
swoja indywidualng i niepowtarzalng organizacj¢ i uktad stosunkéw rodzin-
nych. Fundamentem prawidtowych relacji osobowych w rodzinie jest stabilno$§¢
wzajemnych stosunkéw mi¢dzy mezem i zona, ich poczucie wiernosci, uczci-
wosci, odpowiedzialnosci oraz bliska wigz emocjonalna mi¢dzy nimi, rodzicami
a dzie¢mi, a takze wszystkimi cztonkami rodziny. Wiez rodzinna buduje jed-
no$¢ rodziny, daje poczucie przynaleznosci, ale jednocze$nie budzi §wiadomos¢
niezaleznosci i warto$ci samego sobie. W ten sposob kazdy z cztonkéw rodziny,
posiadajac poczucie wspdlnoty i swoje niepowtarzalne miejsce w rodzinie, dba
rownoczesnie o wlasny rozwdj i pozostaje w kontakcie z innymi osobamiC,

Przemiany kontekstu politycznego, ekonomicznego, spolecznego, kulturo-
wego, etnicznego i religijnego wspodiczesnej Europy wptywaja na postrzeganie
rodziny, jej struktury i funkcji. Nowe pokolenia wydaja si¢ na rdézne sposoby
dostosowywaé do zmian technologicznych, spotecznych i kulturowych. Obok
rodziny z dzie¢mi, opartej mocno na fundamencie matzenstwa kobiety i mez-
czyzny, pojawiaja si¢ nowe modele i alternatywne formy rodzinne.

27 Por. . MRoczkowskl, Rodzina, gender i nowy feminizm, Plock 2014, s. 14-39.

28 Por. Z. TYSZKA, Rodzina we wspolczesnym swiecie, Poznafi 2002, s. 104.

29 Por. J. REMBOWSKI, Wiezi uczuciowe w rodzinie, Warszawa 1972, s. 15.

30 por. M. RYS, Psychologia rodziny, w: J. STALA, E. OsewskA (red.), Rodzina. Bezcenny
dar i zadanie, s. 328-371; J. REMBOWSKI, Rodzina w Swietle psychologii, Warszawa 1978; TENZE,
Wiezi uczuciowe w rodzinie, Warszawa 1972.
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Jednym z nich jest upowszechniajacy si¢ model rodziny okreslanej jako
rodzina niepetna, ,,monoparentalna”, ,,monorodzicielska”, a niekiedy jako ,,mi-
nimalna”. To rodzina, w ktorej dziecko lub dzieci rozwijaja si¢ w kontakcie
Zjedng osobg dorosta, ktora jest odpowiedzialna za gospodarstwo domowe.
Rodzina monorodzicielska zazwyczaj powstaje z powodu rozwodu rodzicow,
ich separacji lub dlugotrwatej nieobecnosci drugiego rodzica (pobyt w szpitalu,
w wigzieniu lub wyjazd). Przyczyng moze by¢ takze $mierci jednego z rodzi-
cow. W zaleznosci od charakteru i dlugo$ci nieobecnos$ci rodzica stosuje si¢
okreslenie rodziny niepelnej czasowo, okresowo lub na state. Jednak trzeba pa-
mietaé, iz wspotczesnie rodziny z jednym rodzicem coraz czgsciej powstajg nie
w wyniku owdowienia, lecz raczej na bazie decyzji matzonkow. Samotne rodzi-
cielstwo sprawia, iz wszystkie funkcje rodzinne muszg by¢ przejete przez jedna,
obecng w rodzinie osobg dorosta. Zazwyczaj sytuacja ekonomiczna rodzin mo-
noparentalnych jest gorsza niz sytuacja rodziny pelnej. Z dostepnych danych
wynika, iz takie rodziny tworza zazwyczaj samotne matki, rzadziej samotni oj-
cowie, one takze majg gorszg sytuacje ekonomiczng niz wychowujacy samotnie
potomstwo ojcowie. Wielu samotnych rodzicéw z powodu probleméw finan-
sowych, braku czasu na odpoczynek, trudno$ci wynikajacych z godzenia
wszystkich obowiazkéw przezywa stres. Dodatkowo samotne matki, ktore do-
swiadczyly problemoéw zwigzanych z rozstaniem ze wspdtmatzonkiem, czesto
posiadaja negatywny obraz mezczyzny—ojca, ktory przekazuja swoim dzieciom.
W rodzinie, jak w kazdej grupie, wystepuja trudnosci, nieporozumienia, a nawet
konflikty. Sytuacje konfliktowe, jesli zakoncza si¢ przeproszeniem, uzgodnieniem
zdan, nie sa szkodliwe wychowawczo, lecz ucza komunikacji interpersonalnej
i prawidtowych zachowan®!. Znacznie trudniejsze dla dziecka sg konflikty, w kto-
rych rodzice ponizaja si¢ wzajemnie, obnizajg swojg warto$¢, zadaja sobie 1 in-
nym cztonkom rodziny bol. W rodzinach niepelnych powstatych w wyniku roz-
wodu lub separacji dzieci czgsto braty udzial we wczeéniejszych konfliktach
rodzicow przezywajac rozdarcie emocjonalnie. Przezywane przez dziecko napig-
cia wewnatrzrodzinne zwigzane z procesem rozstania rodzicow moga przyczy-
nia¢ si¢ do nerwic i zaburzen zachowania dziecka®. W sytuacjach powaznych
kryzyséw, prowadzacych do rozwodu lub separacji, rodzice sa bardziej zajeci
swoimi problemami, zapominajac o oddziatywaniach rodzicielskich. Zdaniem
niektorych psychologow, po odejsciu jednego z rodzicow z domu na skutek roz-
wodu czgsto ujawnia si¢ powolna kumulacja traum psychicznych. Konsekwencje
rozwodu lub separacji rodzicow pozostaja niekiedy dtugo ukryte i ujawniajg si¢
U dziecka znacznie pézniej w postaci np. zaburzonych zachowan spotecznych.

Trwale i szcze$liwe zycie rodzinne jest w duzym stopniu uwarunkowane
dojrzatosciag fizyczna, psychiczng, spoteczno-moralng i religijng matzonkow,
ktorag osigga sie¢ stopniowo w sposéb indywidualny dla kazdej osoby. Niestety,

31 Por. M. RYS$, Psychologia rodziny, s. 340-358.
32 Por. G. MALCHER, Znaczenie rodziny w rozwoju uczu¢ dzieci i mlodziezy, W: F. ADAMSKI
(red.), Wychowanie w rodzinie chrzescijanskiej, Krakow 1981, s. 83.
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zte do$wiadczenia wyniesione z rodziny pochodzenia, stabo$¢ emocjonalna,
brak szacunku wobec drugiej osoby, mata zdolno$¢ do udzielenia daru z siebie,
Igk przed przysztoscia, prowadza mtodych ludzi do podejmowania alternatywnej
formy zycia rodzinnego®. Alternatywg rownolegla jest kohabitacja najczesciej
przedmatzenska, rozumiana jako wspolne zamieszkiwanie i wspotzycie seksual-
ne, ale bez zawarcia legalnego zwigzku matzenskiego. Socjologowie przed-
stawiajg odmienne ujecia w okre§laniu czasu trwania kohabitacji; jedni
wskazujg na minimum rok, inni odnosza si¢ do znacznie krotszego czasu, np.
kilku miesigcy. Wiele 0sob uznaje, iz kohabitacja jest dobrym przygotowaniem
do malzenstwa, a jednocze$nie nie zmusza do jednoznacznej deklaracji
i przyje¢cia odpowiedzialno$ci za drugiego cztowieka. Przyczyny pozostawania
w nieformalnym zwigzku matzenskim sg bardzo zréznicowane: od prawnych,
ekonomicznych, ideologicznych, az po bardziej indywidualne zwiazane z picia,
wiekiem, wyksztalceniem, aktualnymi potrzebami oraz dojrzatos$cia osobowa.
Niektorzy eksperci podkreslaja, iz wspdlne zamieszkiwanie bez Slubu jest
czesto podejmowane przez mezczyzn ze wzgledu na postawy egoistyczne
i hedonistyczne. Mezczyzna moze otrzymywaé konkretne gratyfikacje réwno-
legle do zycia rodzinnego: pozycie seksualne, positki, porzadek w mieszkaniu
bez koniecznosci jasnej deklaracji o trwatoSci relacji. Czg$¢ kohabitacji nie
zastgpuje rodziny, ale ja poprzedza, inne powstajg po rozpadzie matzenstwa
w wyniku negatywnych do$wiadczen zwigzanych z zyciem rodzinnym, a jesz-
cze inne wynikajg z wyznawanej ideologii. Dlatego socjologowie wskazuja na
kohabitacj¢ mtodziencza (mlodzi ludzie w czasie studiow lub migracji),
przedmatzenska (osoby, ktore sa juz ustabilizowane i ,,zamieszkuja na probe”™),
pomatzeniskg (osoby rozwiedzione lub w separacji)®.

Jako odrebny, opisywany przez socjologow model alternatywnej formy
rodzinnej jest przedstawiane malzenstwo wizytowe, okreslane niekiedy jako LAT
(living apart together — Zyjac razem, ale oddzielnie), kiedy partnerzy pozostaja
w dobrej relacji, ale prowadza dwa, odrebne gospodarstwa domowe, co moze by¢
zwigzane z wymaganiami pracy zawodowej, checig zachowania niezaleznoSci,
pragnieniem polaczenia zycia rodzinnego i Zycia singli. W ostatnich latach
problemy ekonomiczne sktaniaja malzonkéw do zamieszkiwania w innych
miejscowosciach, a nawet krajach, 1 odwiedzania si¢ od czasu do czasu®. Niestety,
cze$¢ 0sob podejmujacych alternatywna forme rodzing, jaka jest LAT, kieruje si¢
wygoda i egoizmem, bowiem moze zachowac¢ swobode, niezalezno$¢ i elementy
zycia rodzinnego. Jesli jednak rodzina jest wspolnotg mitosci i Zycia, oparta
0 fundament mitosci, to nie moze funkcjonowa¢ 1 umacnia¢ si¢ tam, gdzie osoby,

33 Por. B. MIERZWINSKI, Szczescie w malzenistwie — mit czy rzeczywisto§é?, ,,Katecheta” 41
(1997), nr 3, s. 182-184.

34 Por. J. MLYNSKI, Rozwéd i kohabitacja — dualny $wiat dezintegracji nowoczesnej rodziny,
w: A. SKRECZKO, B. BAssA, Z. STRuzik (red.), Rodzina i rodzicielstwo miedzy tradycjg
a wspolczesnoscig, Warszawa 2014, s. 227-230.

35 T. SZLENDAK, Socjologia rodziny. Ewolucja, historia, zréznicowanie, Warszawa 2012, s. 464.
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ktore jg tworza, nie podejmujg wspolnych celéw, zobowiazan i zadan, ale kieruja
si¢ jedynie swoimi interesami.

Alternatywng formg rodziny staje si¢ takze kohabitacja przyjacielska, kiedy
dwoje ludzi prowadzi wspolne gospodarstwo domowe, wspiera si¢ w roznych
obszarach zycia codziennego, ale nie angazuje w realizacje zycia seksualnego®®.
Przyczyng moga by¢ zardwno zaburzenia, obawy, lgki zwigzane z podjeciem wspot-
zycia matzenskiego, jak i przyczyny ideologiczne zwigzane z przyjeta opcja zycia.

Wspotczesna rodzina przyjmuje takze inng, do§¢ intensywnie promowana
w mediach forme, nazywang rodzing patchworkowa. Ten alternatywny model
rodziny przyjmuje swoja nazwe od stowa patchwork, czyli techniki szycia pole-
gajacej na zszywaniu kawatkéw materiatu o réznych ksztaltach i kolorach,
dzigki czemu powstaje catos¢. Patchwork family to rodzaj uktadanki, zlepienia,
potaczenia 0s6b pochodzacych z réoznych wezesniejszych zwigzkow i1 ukladow
rodzinnych, w ktéorym partnerzy z wczesniejszego zwigzku zaktadaja nowe
zwiazki, ale nadal utrzymuja kontakt i tworza tzw. wielorodziny. Na skutek
trwajacego tancucha rozwodow i taczenia we wspdlnym gospodarstwie domo-
wym dorostych i dzieci z poprzedniego/poprzednich zwigzkoéw powstajg bardzo
zroznicowane uktady struktur rodzinnych, poniewaz cze¢$é osob po rozwodzie
kohabituje, a cze¢$¢ po zawarciu ponownego zwigzku decyduje si¢ na kolejny
rozwod lub rozwody, ,,wnoszac” do nowych uktadow rodzinnych dzieci z po-
przednich zwigzkéw. Na wchodzenie w nowe uktady patchworkowe decyduja
si¢ cze$ciej mezczyzni niz kobiety po kolejnych rozwodach. Uktady rodzinne
wielokrotnie rekonstruowane po rozwodach sg czesto prezentowane w mediach
jako idealne uklady zapewniajace roznorodno$¢ relacji rodzinnych. Jednak rze-
czywisto$¢ jest zupetnie inna. W nowych uktadach patchworkowych czesto po-
jawia sig¢ silna rywalizacja miedzy dzie¢mi, ktore probujg umacnia¢ uznanie swo-
jego rodzica lub pojawiajg sie konflikty z starszych dzieci z nowymi partnerami®’.

Zaprezentowane zestawienie rozwijajacych si¢ alternatywnych form rodzin-
nych sktania do stwierdzenia, iz nastepuje przejscie od homogenicznosci do r6z-
norodnosci, od jednej formy zycia rodzinnego do poszukiwania form alternatyw-
nych, od stabilnosci do zmiany. Z kolei drugi mocny nurt zmian to odejscie od

rodziny patriarchalnej do zmienionego uktadu wtadzy i pracy w rodzinie*®.

**k*x

Rewolucja spoteczno-kulturowa uderzyta z ogromng sitag w cztowieka, mat-
zenstwo i rodzing, wplywajac zarowno na postrzeganie rodziny, jej strukture,
funkcje, sytuacje, jak i styl zycia. Wzrastajagce w ponowoczesnym spoteczen-
stwie mtode pokolenie uczestniczy w dokonujacym si¢ w kulturze poéinocnoat-
lantyckiej zderzeniu ,,cywilizacji zycia” z ,,cywilizacja $mierci”, u ktorej pod-
staw znajduje si¢ fatszywa antropologia. Dlatego Kosciot katolicki stale broni

36 Por. J. MLYNSKI, Rozwdéd i kohabitacja, S. 229.
37 Por. T. SZLENDAK, Socjologia rodziny, s. 496-502.
38 Tamze, s. 395.
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prawidtowego obrazu mezczyzny i kobiety, ich mitosci, personalistycznego uje-
cia matzenstwa i rodziny, sprzeciwiajgc si¢ formom rodzinnym uderzajagcym
W naturg rodziny. Bez odbudowania prawidtowego ujecia cztowieka jako osoby,
integralnego prezentowania matzenstwa i rodziny, a takze ukazywania jej warto-
$ci w rozwoju spoteczenstwa, nie dokona si¢ odbudowa cywilizacji mitosci.

Models of contemporary family: threats and opportunities

The family is a socially recognized group or institution (usually joined by
blood, marriage, or adoption), which is an important structure in society. In this
article the author presents diversified, sociological approaches to the family,
structure, functions and different types of families based on various criteria. As
the structure of a family changes over time, so do the challenges which families
face. Internal events like divorce, remarriage, childlessness, the new role of the
child within the family present new difficulties for families. Other external fac-
tors like: urbanization, industrialization, globalization, mobility, individualism,
liberalism, consumerism and secularization continue to test the strength and sta-
bility of European families. The traditional family model has changed so dra-
matically towards the end of the 20th and the beginning of the 21st century that
sociologists speak about new alternative family models, such as: a single-
parent, cohabitation, DINKS, LAT, patchwork family... The author tries to in-
dicate the postmodern threats to families, but also points out the opportunities,
which give hope that families may keep personal connections and maintain
emotional ties to one another.
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OBRAZ WSPOLCZESNEJ RODZINY
— UJECIE SOCJOLOGICZNE

Artykutl podejmuje probe opisu wspolczesnej rodziny z trzech pozioméw
analizy. Cze$¢ poczatkowa stanowi opis sytuacji spotecznej matzenstwa i rodziny
W ujeciu przeksztatcen globalistycznych. Kolejna czgsé¢ podejmie interpretacje
owego stanu w tekstach krajowych socjologow, a koncowa czeg$¢ tylko zasygna-
lizuje problemy rodzin z perspektywy lokalnych badan.

Zainteresowanie rodzing znacznie wyprzedzito w czasie powstanie
socjologii jako dyscypliny naukowej. Prekursorem refleksji nad rodzing byt
Arystoteles, ale dopiero wiek XIX w osobach A. Comta i F. Le Playa wprowa-
dzit rodzine w obreb namystu teoretycznego i badawczego socjologiil. Jeszcze
do niedawna cechy konstytuujgce rodzing oraz znaczenie rodziny dla jednostki
i spoteczenstwa byly tak oczywiste, ze tym si¢ nie zajmowano. Kolejnych
badaczy przyciagaty przemiany funkcji rodziny, zakres i forma pomocy rodzi-
nie ze strony panstwa oraz zjawiska patologiczne w rodzinie. Wspotczesnie
trudno uzyska¢ w dyskursie publicznym jednoznaczna definicj¢ rodziny.
Rowniez w dokumentach unijnych poswieconych rodzinie nie uzywa si¢ tego
stowa, piszac o zwigzkach kohabitacyjnych (hetero- i homogenicznych), ktore
kilka lat temu uznawane byty jako nierodzinne?.

Powszechna opinia ujmuje rodzing jako podstawowa komorke spoteczng
i dziejowo stary element organizacji spotecznej. Rodzina kojarzy si¢ z malzen-
stwem, regulacjg stosunkéw seksualnych, prokreacja, wychowywaniem dzieci,
gospodarstwem domowym i systemem pokrewienstwa®. Wedtug dokumentow
Kosciota katolickiego rodzina jest podstawowg i pierwotng grupa spoteczna,

*Edward Nycz — dr hab., pracownik Instytutu Nauk Pedagogicznych Uniwersytetu
Opolskiego (zastepca dyrektora ds. ksztalcenia i studentow, kierownik Zaktadu Kulturowych
Podstaw Edukacji), prezes Towarzystwa Ziemi Kozielskiej w Kedzierzynie-Kozlu; autor 3 prac
autorskich, 2 prac wspotautorskich, 40 prac zwartych pod redakcja i wspotredakcja naukowsa oraz
ponad 165 artykutdw, recenzji, ekspertyz i raportow naukowych. Interesuje si¢ zjawiskami z po-
granicza pedagogiki spolecznej, animacji spoteczno-kulturowej oraz socjologii edukacji (mtodziez,
miasto, kultura). Specjalizuje sie w metodologii prowadzenia socjokulturowych i edukacyjnych
badan terenowych. W $rodowisku lokalnym prowadzi od ponad 20 lat dziatalno§¢ animacyjna
aktywizujac lokalne instytucje i wspdlnoty oraz wspiera badawczo lokalng samorzadnosé
(organizator dwudziestu Kedzierzynsko-Kozielskich Seminariow Naukowych, redaktor naukowy
cyklicznych ,,Szkicow Kedzierzynsko-Kozielskich™).

! Por. Z. Tyszka, Socjologia rodziny, Warszawa 1976; F. ADAMSKI, Socjologia matzeristwa
i rodziny. Wprowadzenie, Warszawa 1984.

2 L. Dyczewskl, Rodzina, w: S. FEL, J. KUpPNY (red.), Katolicka nauka spofeczna. Podsta-
Wowe zagadnienia z Zycia spolecznego i politycznego, Katowice 2007, s. 88.

3 T. SzLENDAK, Rodzina, w: W. Kwa$NiEwicz 1 IN. (red.), Encyklopedia socjologii, t. 11,
Warszawa 2000, s. 312; szerzej: T. SZLENDAK, Socjologia rodziny. Ewolucja, historia, zréznico-
wanie, Warszawa 2011.
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jednoczes$nie wspdlnota i instytucjg opartg o matzefistwo kobiety i megzczyzny*.
Wspolczesne definicje wskazuja, ze rodzina to grupa osob polaczonych wieza-
mi krwi, matzenstwem lub adopcja, ktora tworzy jednostke spoteczno-ekono-
miczng i ktorej dorosli cztonkowie odpowiadajg za wychowanie dzieci®.
Przegladajac to, co napisano o rodzinie w socjologii® zauwazy¢ mozna
przejscie interpretacyjne, polegajace na tym, ze (szczegdlnie w sytuacji cywili-
zacji euroatlantyckiej) w obrazie cywilizacji przedindustrialnej byta ona natu-
ralnym $rodowiskiem wzrastania czlowieka ($wiat wspolnot — $wiat losu)’.
Dawna rodzina (wielka) byta wspolnota obejmujaca w jakiejs mierze catos¢ zy-
cia cztowieka. Punktem odniesienia byla przeszto$¢ i kult starszyzny bedacej
lacznikiem pomigdzy pokoleniami. Wychowywany czlowiek $wiadom zagro-
zen, jakie gotowal mu §wiat, rozwijal si¢ (dziejowo), wolno czerpiac z przeszio-
$ci nadzieje®. Rewolucja industrialna XIX i XX w. zmienila strukture i funkcje
rodziny. Dawna (wielka) rodzina obejmowata prawie catlos¢ ludzkiego zycia
(narodziny, $mier¢ i przyjecie nowych czlonkow). Czasy nowozytne zmienity
ow naturalny bieg spraw. Malzenstwo stato si¢ aktem zatozenia nowej ,,komor-
ki spolecznej™®. Dynamika zmian spotecznych doprowadzita do powolnych
przeksztatcen stosunkéw miedzypokoleniowych i wewnatrzpokoleniowych,
ktére jak w soczewce byly widoczne w historycznie ulokowanej rodzinie®®.
Trendy cywilizacji (po)przemystowej zmieniaja §wiat zycia codziennego, for-
mujac ,,inne” sieci powigzan spotecznych, kregi i stosunki miedzyludzkie, po
»inne” linie wspotpracy i konfliktow ekonomicznych, politycznych, kultural-
nych i spotecznych. W procesie refleksyjnej (po)nowoczesnosci instytucje spo-
leczenstwa przemyslowego traca swoje historyczne podstawy, staja si¢ we-
wnetrznie sprzeczne, konfliktogenne oraz zalezne od zindywidualizowanych
jednostek. Ludzie zostajg pozbawieni sposobow uzyskiwania poczucia bezpie-
czenstwa charakterystycznego dla spoteczenstwa przemystowego i pozbawieni
charakterystycznych dla niego standardowych form zycia. Mezczyzni nie sa juz
koniecznie ojcami, ojcowie nie sg jedynymi zywicielami swoich rodzin. Daw-

4 Matzenstwo i rodzina to odrebne i swoiste instytucje $cisle ze sobg powigzane. Za: L. Dy-
CZEWSKI, Rodzina, s. 89.

5 A. GIDDENS, P.W. SuTTON, Socjologia — kluczowe pojecia, Warszawa 2014, s. 170.

6 Por. dorobek polskiej socjologii rodziny: Z. Tyszka, Socjologia rodziny, w: Z. KRAW-
czyk, K.Z. Sowa (red.), Socjologia w Polsce, Rzeszow 1998, s. 329-348.

7 Ewolucje rodziny europejskiej przedstawia: B. SzACKA, Wprowadzenie do socjologii,
Warszawa 2003, s. 377-388.

8 Por. typologi¢ kultur opartg na dystansie miedzypokoleniowym: M. MEAD, Kultura i toz-
samos¢. Studium dystansu miedzypokoleniowego, Warszawa 1978.

9 J. CHLOPECKI, Cigglosé, zmiana i powrdt. Szkice z socjologii wychowania, Rzeszoéw 1993,
s. 134. Autor zwraca uwagg, ze malzenstwo nie zwicksza liczby cztonkow rodzinnej wspoélnoty.
Narodziny i $mier¢ w inny niz dawniej sposob odnosza si¢ do rodziny. Konsekwencje zmian do-
prowadzily do wyodrebnienia kategorii: rodzina pochodzenia i rodzina wtasna (prokreacji).

10 Arystoteles uwazal ja jako naturalng wspolnote, ktora jest cztowiekowi dana. W historii
mamy rowniez widoczne proby ,,upanstwowienia” rodziny lub jej likwidacji. Najsilniej i najbar-
dziej byta atakowana wychowawcza funkcja rodziny — por. tamze, s. 137.
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niej w kolejnych generacjach warstwa spoteczna, sytuacja materialna, zawad,
partner w malzenstwie czy postawa polityczna, religijna, byly zazwyczaj ze soba
jednoznacznie powigzane. Obecnie 6w biograficzny pakiet (ksztattowany
w tradycyjnej rodzinie) rozpada si¢ na wlasne czesci sktadowe!?.

Wielu obecnych socjologow kwestionuje poglad, ze rodzina bazuje przede
wszystkim na wspotpracy i wzajemnym wsparciu. Badania nad rodzing wskazuja
na asymetryczno$¢ stosunkow wiladzy, podzialu zycia na sfer¢ domowa (dom)
i zawodowa (zaktad pracy), publiczng i prywatng, me¢ska i kobieca. Wspotczesna
rodzina (analizowana z poziomu makrostrukturalnego) jest réznorodna, co mozna
wigza¢ z tendencjami globalizacyjnymi. Dla przyktadu: w konkretnych analizach
wskazuje si¢ na malejaca rolg grup opartych na pokrewienstwie, swobodg wyboru
malzonka i inicjowania malzenstwa przez kobiety, przyznawania wickszej
wolnosci seksualnej mgzczyznom i kobietom, rozszerzenie praw dzieci i rosnacej
(polityczno-mainstreamowej) akceptacji dla zwigzkow jednoplciowych'? oraz
powolny upadek rodziny nuklearnej*3.

Tabela 1. Struktura gospodarstw domowych'#

Lata (wiek badanych)
Struktura gospodarstw domowych 1981 1991 2001
(16-44) (26-54) (36-64)
Osoby samotne 2,9 6,5 11,2
Wielu dorostych 6,3 4,0 3,2
Tylko para 10,7 18,4 28,2
Rodzina nuklearna 41,8 374 23,7
Rozszerzona rodzina nuklearna 15,7 9,5 7,0
Para z dorostym 10,4 13,8 13,6
Samotny rodzic 6,0 4,2 3,8
Rozszerzona rodzina 51 5,4 55
Inne 1,1 0,7 3,9
Suma 100,0 100,0 100,0
N 162,393 163,393 163,393

11 U. Beck mowi o przejéciu od spoleczenstwa przemystowego do spoleczenstwa ryzyka.
Proces modernizacji pocigga za sobg stan przygodnosci i niepewnosci, bedacy rezultatem rozwoju
technologiczno-gospodarczego, ktory zmienia w sposdb zasadniczy charakter codziennosci. Por.
U. BECK, Spoleczenstwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci, Warszawa 2002.

12 A, GIDDENS, P.W. SUTTON, Socjologia — kluczowe pojecia, s. 170. Badania feministyczne
wskazuja, ze intymne, wewnetrzne srodowisko rodzinne, moze by¢ czgstym obszarem dyskrymi-
nacji ze wzgledu na pte¢ oraz przemoc fizyczng i emocjonalna. Poj¢cie ,,rodzina” ujmowane jest
w perspektywie tresci prezentowanych przez dyskurs medialny — por. CH. BARKER, Studia kultur-
owe. Teoria i praktyka, Krakow 2005, s. 74, 319-320, 372-374, 384-385.

13 Por. L. WARE, M. MACONACHIE, M. WILLIAMS, J. CHANDLER, B. DODGEON, Gender Life
Course Transitions from the Nuclear Family in England and Wales 1981-2001, “Sociological
Research Online” 12 (2007), nr 4, http://www.socresonline.org.uk/12/4/6.html (2.04.2016).

14 716dto: OFFICE FOR NATIONAL STATISTICS — LONGITUDINAL STUDY, za: L. WARE, M.
MACONACHIE, M. WILLIAMS, J. CHANDLER, B. DoDGEON, Gender Life Course Transitions from
the Nuclear Family in England and Wales 1981-2001.
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L. Ware z zespotem stosujac badania longituidalne, analizowal drogi zy-
ciowe 0sOb przez wiekszo$¢ lub cato$¢ ich cyklu zycia w dziesiecioletnich
interwalach (tabela 1). Autorzy analizujac badania wlasne oraz demograficzne
dane statystycznie (Anglia i Walia) wskazuja, ze ok. 1/3 mieszkancow zylo na
pozor w nuklearnych gospodarstwach domowych i zréznicowanych uktadach
rodzinnych (samotna osoba, rodzice samotnie wychowujacy dzieci, jedno0So-
bowe lub wieloosobowe gospodarstwa domowe, pary bezdzietne, pary z 0soba
dorosta, wielopokoleniowe rodziny nuklearne). Przytoczony przyktad z Anglii
wskazuje na punkty krytyczne wspotczesnej cywilizacji, i cho¢ nadal rodzina
nuklearna pelni wazng funkcje spoteczng, to zmiany réwniez ja dotykaja.
Zatozenie tej rodziny i jej ,,demontaz” (rozpad, separacja, rozwod), taczy sie
kolejnymi problemami spotecznymi, np. rosnaca liczbg 0s6b samotnie wycho-
wujacych dziecko/dzieci i jednoosobowymi gospodarstwami domowymi. Nie-
ktorzy autorzy méwia tez o tzw. rodzinach binuklearnych, ktore powstaja po
rozwodzie, ale nadal tworzg ,.jeden” uktad rodzinny ze wzgledu na dziecko®.

Obecna socjologia matzenstwa i rodziny wskazuje na roézne formy
zwigzkoéw miedzyludzkich (np. wiez erotyczna, uczucia rodzicielskie, komorka
ekonomiczna, emocje i intymno$¢, liberalizacja seksualna, indywidualizacja).
Jak wskazuje T. Szlendak, w rozwinigtych krajach zachodnich jest swoistym
polem negocjacji migdzy wchodzacymi w jej sktad osobami, ktore nie pracuja
juz we wspolnym warsztacie ani nie uprawiajg wspolnie posiadanej ziemi,
a wickszo$¢ czasu przebywaja poza domem i musza dostosowaé rytm Zzycia
rodzinnego do bardzo elastycznego czasu pracy partnerow, funkcjonowania
instytucji opiekunczo-edukacyjnych, funkcjonowania handlu lub administracji'e.
Indywidualizacja!’ i komercjalizacja®® postaw i zycia w rodzinie doprowadzity do
powstania alternatywnych modeli rodziny.

Zwigzki matzenskie — analizuje M. Grabowska — zawiera sie¢ pozniej (lub
wecale, pozostajac w zwigzkach nieformalnych), przybywa rozwoddéw i rozmaitych
,»ZWiazkéw po”: zwigzkoéw drugich, z dzieCmi z poprzednich zwiazkow, rodzin
z jednym rodzicem. Na kolejny zwigzek rodzinny (niekoniecznie malzenstwo,
kohabitacja lub partnerstwo) rodzicow majacych dzieci z poprzednich zwiazkow
uzywa si¢ wielu (czesto literackich) terminow: step family, blended family,
reconstructed (reconstituted) family lub patchwork family (rodzina — uktadanka).
Stosunkowo nowy rodzaj zwigzkow, w ktorych malzonkowie (partnerzy)
rezygnuja z posiadania dzieci, poswigcajac si¢ karierom zawodowym, okresla
si¢ mianem dual career family lub DINKS (double income no kids — podwojny

15 Por. A. GIDDENS, Socjologia, Warszawa 2004, s. 206.

16 T, SzLENDAK, Rodzina, s. 317.

17 Por. E. SZWARCZYNSKA, Ponowoczesny indywidualizm jako zrédto nietrwalosci wiezi ro-
dzinnych i dezintegracji rodziny, w: U. SwADZBA, B. PACTWA, M. ZAK (red.), Praca — wiez — inte-
gracja. Wyzwania w Zyciu jednostki i spoleczenstwa, t. 11, Katowice 2015, s. 87-97.

18 T. SOLTYSIAK, Konsumeryzm i ryzyko a zZycie rodzinne — niektére zagrozenia, W: T. SA-
kowicz, K. GASIOR (red.), Sprawiedliwos¢ i mitos¢ w rodzinie i spoleczenstwie, t. 1, Kielce 2015,
s. 145-156.
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dochdd, zadnych dzieci). Juz sama ta wyliczanka, na pewno niekompletna,
wskazuje na zakres zmian. A nalezatoby tu jeszcze wspomnie¢ o zwigzkach
gejow lub lesbijek majacych dzieci (z poprzednich zwigzkoéw) lub nie. Wedle
niektorych socjologow wszystkie te formy zwigzkow sg wspotczesnie normal-
nymi wariantami rodziny*°.

Wskazane rodziny sg raczej powigzane z konkretnym miejscem gospodar-
stwa domowego i blisko$cia przestrzenng swoich cztonkow. E. Beck-Gernsheim
i U. Beck wskazuja w swojej najnowsze] ksigzce, ze zaczyna funkcjonowac
konstrukt ,,rodziny §wiatowej”. Obecnie rodzina moze migrowaé, lokowac si¢
w roznych czgéciach swiata i by¢ ,,blisko siebie” dzigki komunikacji bezposred-
niej poprzez media elektroniczne i spolecznosciowe. Autorzy ukazuja prze-
strzen chaosu mitosci, z wszelkiego rodzaju zwigzkami na odleglo$é: parami
dwunarodowymi, migrantami zarobkowymi i matrymonialnymi, matkami
zastepczymi, a takze zwyklymi dramatami zwigzkéw mitosnych utrzymy-
wanych przez skype’a. Globalizujace si¢ spoteczenistwo wprowadza do
»Swiatowych rodzin” sprzeczne rzeczy naraz: niepokéj, zaburzenie, zaskocze-
nie, pozadanie, szczgscie, rados¢, zatamanie i nienawis¢. Wydawac si¢ moze, iz
zyjemy w $wiecie, w ktérym ten ukochany jest czesto daleko, a kto$ daleki
nierzadko bywa tym najblizszym?.

*k*

Jak wiegc ksztattuje si¢ obraz rodzin polskich w ostatnim ¢wieré¢wieczu —
okresie, w ktorym docieraty do kraju zachodnie nowinki zycia spotecznego.
Koniec sytemu socjalistycznego? charakteryzowat si¢, wg H. Bojar sytuacja,
w ktorej rodzina pomimo wieloletnich prob dwczesnych wiladz nie stata si¢
,,podstawowg komorka systemu”??. Rodzina miata w systemie socjalistycznym?
zasadniczo inne problemy niz rodziny w systemie kapitalistycznym?:,

19 M. GRABOWSKA, Obraz Wspdiczesnej rodziny, w: M. Grabowska (red.), Rodzina i jej
przemiany (Opinie i Diagnozy nr 26, CBOS), Warszawa 2013, s. 6-—7. Por. T. SZLENDAK, Rodzi-
na, s. 319-320.

20 E, BECK-GERNSHEIM, U. BECK, Mifos¢ na odlegtosé. Formy zycia w epoce globalnej,
Warszawa 2016.

2 Jak mozna pisa¢ o rodzinie z perspektywy formacji ideologicznej stanowig teksty zawarte:
w J. PloTROWSKI (red.), Wybrane problemy socjalistycznej rodziny, Warszawa 1978. W Kkontre-
dansie empirycznym warto tu przywota¢ spostrzezenia S. Nowaka, kierujacego swoja uwage na
funkcjonowanie systemu spotecznego formacji socjalistycznej, ktory zwracal uwage na rozejscie
sie ,,$wiata instytucji” i ,,Swiata ludzi” w owej formacji (ale czy tylko tej? E.N.). Badacz widziat
pomigdzy poziomem panstwowym a poziomem grup rodzinnych i kolezenskich obszar swoistej
,»prozni spotecznej”, w ktorym brak byto rozbudowanych struktur posrednich. Por. S. NOWAK,
Spoleczenstwo polskie drugiej potowy lat osiemdziesigtych (proba diagnozy stanu swiadomosci
spofecznej), ,,Studia Socjologiczne” (1988), nr 1, s. 41, 50.

22 70b. H. BOJAR, Rodzina i zZycie rodzinne, W. Co nam zostalo z tamtych lat... Spoleczen-
stwo polskie u progu zmiany systemowej, Londyn 1991, s. 28.

2 Por. np. F. ADAMSKI, Rodzina miedzy sacrum i profanum, Poznan 1987.

2 Por. np. D. BELL, Kulturowe sprzecznosci kapitalizmu, Warszawa 1998. Bell uwaza, ze
spoteczenstwo narzuca waska specjalizacj¢ r6l w roznych obszarach zycia. Dawniej rodzina sta-
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Na zmiane kondycji spolecznej i moralnej polskich rodzin zwrdcil m.in.
uwage F. Adamski®®, piszac, ze owg kondycje warunkujg ogdlne zmiany cywili-
zacyjne, trauma przejscia formacyjnego, ale takze pozostalosci polityki spo-
lecznej socjalistycznego panstwa oraz ideowe napigcia, bedace wynikiem spo-
tkania si¢ dwoch przeciwstawnych koncepcji $wiatopogladowych. Problemem
w Polsce z punktu widzenia doktryny Kosciota i koncepcji laicyzujacych jest
pojmowanie istoty malzenstwa, jego charakteru i trwatosci oraz preferowanych
zachowan seksualnych i wspolzycia matzefiskiego (zwtaszcza w mlodym poko-
leniu). Autor analizujgc tendencje i uwarunkowania rozpadu matzenstw, wzo-
row dzietnosci, sytuacji matzonkéow w pracy i w domu (rél kobiecych) oraz
modeli wychowania prorodzinnego zauwaza, ze rodzina przetomu stuleci
w Polsce powoli upodabnia si¢ do rodzin krajow zachodnich, zarowno pod
wzgledem potozenia prawnego, uksztaltowania wzoréw zachowan, jak i wy-
znawanych modeli zycia matzensko-rodzinnego.

Alternatywnymi formami zycia malzensko-rodzinnego zajmuje si¢ K. Sla-
ny®. Opisujac i analizujgc teoretyczne aspekty przemian Zzycia malzensko-
rodzinnego w perspektywie socjologicznej i demograficznej w kraju, autorka
wskazuje na przemiany ,,sektora rodziny” wyrazajace si¢ w stopniowym przecho-
dzeniu od modelu homogenicznego do modelu heterogenicznego rodziny, a takze
upowszechnianie si¢ modeli zindywidualizowanych wybordéw aksjologicznych
oraz modelu rozbieznych srodowiskowych wyboréw aksjologicznych. Wigkszos¢
zachowan Polakow — pisze autorka — w analizowanej sferze nie stanowi nowum,
aczkolwiek zmienia si¢ natgzenie wystgpowania niektorych form, takich jak: ko-
habitacja i monoparentalno$¢?’. Dane demograficzne wskazujg, ze wzrasta liczba
rozwodow, urodzen pozamatzenskich, wzrost (de iure) mtodych osob stanu wol-
nego (okres rozrodczosci i stabilizacji zyciowej). Zachodni ,,syndrom op6znienia”
staje si¢ problemem spotecznym i ekonomicznym réwniez W naszym kraju?,

Socjologia patrzy na matzenstwo i rodzing najczesciej z perspektywy sy-
temu spotecznego. Tak czyni A. Giza-Poleszczuk, analizujac rodziny z punktu
teorii racjonalnego wyboru”, ktérego podstawa jest indywidualizm (jednost-
ka)®. Autorka analizuje rozne sfery zycia rodziny w Polsce stwierdzajac, ze sa

nowita centrum, wokot ktorego skupialy si¢ czynnosci pracy, odpoczynku, zabawy, zdrowia
i edukacji. Wspotczesnie to instytucje w wyniku specjalizacji przejmujg dawne funkcje rodziny.
Dochodzi do oddzielenia roli spotecznej od osoby.

% F, ADAMSKI, Kondycja spoteczno-moralna rodziny, w: J. MARIANSKI (red.), Kondycja
moralna spoleczenstwa polskiego, Krakow 2002, s. 405-434.

% K. SLANY, Alternatywne formy zycia matzensko-rodzinnego w ponowoczesnym Swiecie,
Krakow 2002.

27 Monoparentno$¢ to ,,samotne rodzicielstwo”, ktorego przyczyng moze by¢ $mier¢ partne-
ra, rozwod, ale takze zwigzek kohabitacyjny przy nieujawnianiu posiadania partnera oraz bycie
samotng matka z wyboru.

28 K, SLANY, Alternatywne formy zycia matzernsko-rodzinnego, w: M. MARoDY, A. KOJDER
(red.), Jedna Polska? Dawne i nowe zréznicowania spoteczne, Krakow 2007, s. 264—265.

29 W sferze teorii Zycia rodzinnego oznacza to, ze rodzing przestaje sie traktowaé jako nie-
zrdéznicowang wewnetrznie cato§é. Tworza ja jednostki, ktdre nie musza mie¢ wspolnych intereséw
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one zgodne z oczekiwaniami badawczymi, ktore wynikajg ze strategicznego
modelu rodziny. Obserwowane obecnie w Polsce — pisze A. Giza-Poleszczuk tren-
dy demograficzne nie sa wigc prostym efektem ogolnego kryzysu wartosci, przej-
mowania wzoré6w zachodnich czy narastajacego egoizmu. Nalezy je raczej roz-
patrywac¢ w kategoriach przystosowania indywidualnych dziatan oraz decyzji do
zmienionych warunkow ekonomicznych, spotecznych i politycznych®.

Rolg rodziny we wspotczesnym $wiecie mozna analizowaé poprzez rozne
konstrukty. Ciekawg analiz¢ podjeta M. Marody i A. Giza-Poleszczuk, przywotujac
kategori¢ wiezi spotecznych — czgsto podejmowanych kilka lat temu w badaniach
socjologicznych®. Autorki zwracajg uwage na ostabienie zainteresowania bada-
czy problematyka rodziny w znaczeniu teoretycznym i empirycznym. Z jednej
strony podnosi si¢ tezy (hipotezy) o ,,zanikaniu rodziny”, a z drugiej strony wi-
doczna jest w badaniach sondazowych tendencja méwigca o wyborach rodziny,
jako ,,najwazniejszej wartosci” przez ankietowanych. Rosnace wskazniki sa-
Mmotnego rodzicielstwa i rozwodow $wiadcza raczej o tym, ze ludzie coraz go-
rzej radzg sobie z realizowaniem Zzycia rodzinnego, niz o tym, ze nie jest juz im
rodzina potrzebna®,

Przywotywane przez Marody i Gizg-Poleszczuk pojecie rodziny uwidacz-
nia jej uniwersum poprzez kolejne wskazania, tj. to, ze jest ona procesem a nie
bytem*®. Rodzina taczy wymiary reprodukcji biologicznej, ekonomicznej i spo-
tecznej rozdzielane przez nauki spoteczne. Wiek XIX byt czasem ,rodziny
triumfujacej”. Druga potowa XX w. stata si¢ czasem jej wielorakiej krytyki, co
wielu autoréw wiaze z jej idealizacjg wiekow przesztych (spoleczenstwo trady-
cyjne) a zrodzonymi praktykami §wiata zachodniego wyrazajace si¢ w (nagta-
$nianych) agresywnych, destrukcyjnych i eksploatujacych jednostki systemach
spoteczno-wychowawczych. Przedstawiciele szkoty frankfurckiej (,,autorytarna
osobowo$¢™), psychoanalizy (,,neurotyczna osobowos¢”™), strukturaliSci i funk-
cjonali$ci w potaczeniu z politycznymi i ideologicznymi trendami daza do rede-
finiowania ,,matzenstwa” i ,rodziny”, deklarujac, ze zycie i stosunki rodzinne
przybieraja rézne formy i zadna z nich nie powinna by¢ uprzywilejowana. Ro-
dzi to pewna konfuzje, gdyz w tym wypadku dochodzi do nieokreslenia (r6zne
tresci) konstruktu, a przez to staje si¢ on empiryczne nieprzydatny.

i celéw. Por. A. GIZA-POLESZCZUK, Rodzina i system spoleczny, W: M. MARODY (red.), Wymiary Zycia
spolecznego. Polska na przefomie XX i XXI wieku, Warszawa 2002, s. 272-273.

30 Tamze, s. 298.

31 Por. J. OLBRYCHT, Spoistos¢ matej grupy spotecznej, Katowice 1987; W. JACHER, WieZ?
spoleczna w teorii i praktyce, Katowice 1987; L. Dyczewskl, WigZz migdzy pokoleniami w rodzi-
nie, Lublin 2002.

32 M. MARODY, A. GIZA-POLESZCZUK, Przemiany wiezi spotecznych, Warszawa 2004, s. 185.

33 P. Sztompka wskazywat pod koniec wieku, iz nie zreifikowany organizm spoteczny, lecz
nieustannie zmienne i ptynne pole spoteczne, zlozone z mnogosci dziatajacych i powigzanych
wzajemnie podmiotow — 0to nowa perspektywa socjologiczna. Nie jednostka, nie statusy czy role,
nawet nie czynnosci, lecz zdarzenia spoteczne (mikro i makroskali) — oto podstawowe elementy
tej nowej wizji. Por. P. SZTOMPKA, Socjologia. Analiza spoleczenistwa, Krakow 2002.
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Obecnym problemem (majacym konsekwencje ,,dtugiego trwania”) spo-
teczno-kulturowo-wychowawczym staje si¢ postrzeganie rodziny jako srodowi-
ska wzrastania mlodego pokolenia (enkulturacja — socjalizacja). W literaturze
socjopedagogicznej w ostatnich latach wskazuje si¢ na obnizenie socjalizacyj-
no-wychowawczej funkcji wspotczesnych rodzin polskich® i miejsca formowa-
nia kapitatu spoteczno-kulturowego®. Sama rodzina staje przed ogromnym za-
daniem wielostronnej adaptacji do nowych warunkow spotecznego wspotzycia
w formujacej si¢ demokracji obywatelskiej, budowanej gospodarki rynkowej
i wspolczesnej cywilizacji*®. Wyniki wielu badaf spotecznych wyraznie poka-
zuja, ze edukacja mlodego cztowieka zalezy od statusu spolecznego rodziny,
jego start zawodowy zalezy od statusu spotecznego rodziny i warunkoéw eduka-
cyjnych, jaki ona mu oferuje*’. Rodzina dobrze realizujgca swe funkcje moze
sta¢ si¢ srodowiskiem rozwoju, a rodzina dysfunkcjonalna moze sta¢ si¢ zagro-
zeniem rozwoju osobowego mtodego cztowieka®. W §$wiecie rodzinnej co-
dziennosci tradycje, wierzenia, przesady, obyczaje i zachowania tworza game
wzorcow kulturowych, nadajgcych sens istnieniu jednostki®. Atmosfera domu
rodzinnego w rzeczy samej moze wspotbudowaé tozsamos¢ cziowieka, jego
pamigé, zakorzenienie w przeszio$¢ i wizje przysztosci®. Ma t¢ potencjalng
mozliwos$¢, ale moze sama w sobie generowac u swoich cztonkow tesknote za
stabilnoscig domu i $rodowiska rodziny w kolejnych pokoleniach®.

3 por, np.: W. SWIATKIEWICZ (red.), W trosce o rodzine, Katowice 1994; R. KWIECINSKA,
M.J. SzyMAKSKI (red.), Miodziez a dorosli. Napigcia migdzy socjalizacjq a wychowaniem, Krakow
2001; T. Sakowicz, K. GASIOR, M. WILK (red.), Trud i sita wspdiczesnej rodziny, Kielce 2014.

3 Zob. M.J. DYRDA, Pedagogika spoteczna. Wychowanie dla tworzenia kapitatu spoteczne-
go, Siedlce 2013, s. 370-371. Autor bardzo szeroko omawia rodzing, jako zrddto kapitatu spo-
tecznego. Element ten jest bardzo wazny w analizie wzrastajgcego pokolenia, co mozna zauwazy¢
w materiale badawczym przedstawionym w pracy: E. NYCz. Druga szansa miodziezy. Studium
funkcjonowania Ochotniczych Hufcéw Pracy, Opole 2014. Badania w$réd milodziezy trudnej
obrazuja rolg habitusu pierwotnego w dalszym jej wzrastaniu i osigganej pozycji spotecznej. Por.
réwniez w odniesieniu do absolwentow studiow: A. BARTOSZEK, Kapital spoleczno-kulturowy
miodej inteligencji wobec wymogéw rynku, Katowice 2003.

3% Por. S. KAWULA, J. BRAGIEL, A.W. JANKE, Pedagogika rodziny. Obszary i panorama pro-
blematyki, Torun 2005.

37 Por. B. SMOLINSKA-THEISS, Lepiej urodzeni — lepiej ksztaiceni, w: M. DUDZIKOWA, M.
CzEREPANIAK-WALCZAK (red.), Wychowanie. Pojecia. Procesy. Konteksty, t. IV, Gdansk 2008, s. 423;
T. SZLENDAK, Socjologia rodziny, s. 252.

38 |, DYCZEWSKI, Rodzina. Spoleczenistwo. Panstwo, Lublin 1994, s. 29nn. Por. J. MAZUR,
Przemoc w rodzinie. Teoria i rzeczywistos¢, Warszawa 2002; T. SZLENDAK, Socjologia rodziny,
s. 177-178.

39 Por. J. MARIANSKI, Miedzy nadziejg a zwgtpieniem — sens zycia w Swiadomosci mlodziezy
szkolnej, Lublin 1998; K. POPIERSKI, Poczucie sensu zycia jako doswiadczenie egzystencjalnie
znaczqcee i potrzeba rozwojowa, W: M. DUDZIKOWA, M. CZEREPANIAK-WALCZAK (red.), Wychowa-
nie. Pojecia. Procesy. Konteksty, t. 11, Gdansk 2007, s. 19-51.

40 Por, L. DYCZEWSKI, Rodzina twércq i przekazicielem kultury, Lublin 2003,

41 Badajgac absolwentow OHP zauwazono w ich deklaracjach bardzo wysokg warto$¢ przy-
pisywana rodzinie (wlasnej lub antycypowanej) przy czesto dos¢ problematycznej (dysfunkcjo-
nalnej) rodzinie pochodzenia. E. NYcz. Druga szansa mlodziezy, s. 388n.
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Transformacja postsocjalistyczna w Polsce charakteryzuje si¢ zatamaniem
ustalonych sposobow dziatah i zachowan spotecznych®?. Pluralizm w sferze
warto$ci wptynat na klimat rozwoju i samorealizacji jednostki, ktora nie zawsze
chce si¢ identyfikowaé z warto$ciami prezentowanymi przez pokolenie rodzicow
czy dziadkéw. Miedzypokoleniowa transmisja wartosci zalezy miedzy innymi
od uksztaltowanych wiezi wewnatrzrodzinnych, wptywajacych na socjalizacje
pierwotng®. W analizie migdzypokoleniowej transmisji wartosci i norm badacze
najczedciej zwracaja uwage na pokolenie wstepujace — jako potencjalny nosnik
zmiany spotecznej*. Procesy cigglo$ci i zmian w spoleczefistwie przetamujg sig
w rodzinie i sg szczegdlnie widoczne w przekroju migdzypokoleniowym.

W rodzinie ksztattuja si¢ — wskazuje P. Bourdieu — elementy tzw. ,,$wiata
wrodzonego”, w ktorym rozwija si¢ jednostka. Owe ,,dobra rodzinne” zawieraja
elementy albo ,,dystynkcji”, albo ,,wulgaryzmu”, ,,pickna” lub ,,brzydoty” (,,spo-
teczne stosunki obiektywizowane w przedmiotach dobrze znanych”)*. Haber-
masowski ,,$wiat codzienno$ci”, w ktoérym reprodukcja kulturalna i socjalna
W postaci dziatan komunikacyjnych wystepuje w srodowisku rodzinnym i powi-
nowatych, przekazuje i ksztaltuje tradycje, wierzenia, obyczaje i zachowania
kulturalne, tworzac game wzoréw kultury nadajgcych sens istnieniu jednostki®.
Warto pamigtaé, ze w spoleczenstwie (po)nowoczesnym nie ma zdefinio-
wanych kolektywnie wartosci i norm jako powszechnie obowigzujacych (logika
postmodernizmu) — jednostka musi sama okres$li¢ swoje preferencje i opcje,
stajac si¢ ,,ostateczng” instancja legitymizujaca wybory i dzialania (,,JA
chee”)*. W postmodernizmie mamy czesto do czynienia nieomal z kultem ,,bycia

42 A, Rychard, analizujgc aktoréw nowego tadu postsocjalistycznego w Polsce, zwracal
uwage na zdekomponowang (i problematyczng) triade sktadajgca si¢ z ,,ludzi, instytucji i organi-
zacji”. Por. A. RYCHARD, Ludzie i instytucje. Kto tworzy nowy fad?, w: A. SULEK, J. STYK (red.),
Ludzie i instytucje. Stawanie si¢ nowego tadu spolecznego, t. |, Lublin 1995, s. 25-34.

43 Por. m.in. W. JACHER, WieZ spoteczna w teorii i praktyce, Katowice 1987, s. 59-70; L.
Dyczewskl, Wiez migdzy pokoleniami w rodzinie, Lublin 2002. L. Dyczewski wskazuje na funk-
cjonowanie wiezi strukturalno-przedmiotowej, osobowej i kulturowej. Por. rowniez: J. BRAGIEL,
S. KAWULA, Wigzi spoleczne w rodzinie, W: S. KAWULA, J. BRAGIEL, A.W. JANKE, Pedagogika
rodziny, s. 119-127.

4 Por. J. PIEKARSKI, Miedzypokoleniowa transmisja wartosci w srodowisku rodzinnym ma-
tego miasta. Wychowawcze studium relacji migdzygeneracyjnych, £.6dz 1992.

45 P, BOURDIEU, Dystynkcja. Spoteczna krytyka wiadzy sqdzenia, Warszawa 2005, s. 100-101.

4 Dzieki temu ,,zapleczu” kulturowo-spotecznemu jednostka ksztaltuje zrozumienie i racjo-
nalno$¢ otaczajgcego Swiata, w tym sfery politycznej, ekonomicznej czy administracyjnej. J. Habermas
uzywa w tym wypadku terminu ,,system”, ktory czesto dazy do podporzadkowania sobie ,,$wiata co-
dziennosci” (tzw. ,kolonizacja”), co zaowocowa¢ moze nadwyrezeniem wiezi spotecznej, spadkiem
roli rodziny, niszczeniem tradycji kulturowej i ograniczeniem roli norm spotecznych (anomia) w spote-
czenstwie, prowadzac do deformacji zycia spotecznego. Zob. J. HABERMAS, Teoria dzialania komuni-
kacyjnego, t. I: Racjonalnosé dziatania a racjonalnosé spoleczna, \Warszawa 1999.

47 A. Giddens wskazuje, ze kwestie moralne stracity jakikolwiek sens i kompletnie nie przy-
staja do wspolczesnych warunkow spotecznych, lecz postgpuje i proces odwrotny, czyli proba
powrotu do wypartych tresci przez ludzi, ktorzy ,,domagaja si¢ powrotu do kryteriow moralnych
w zyciu spotecznym i odbudowy wrazliwoséci na kwestie, ktdre instytucje nowoczesnosci syste-
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sobg” i preferowania konsumpcjonizmu® jako stylu zycia. Wyodrebniajac cechy
obecnego indywidualizmu, mozna wskaza¢ na: ,,uwolnienie si¢” jednostki od wiezi
konwencjonalnych (rodzina, pochodzenie); procesy ,,odczarowania” (M. Weber)
konwencjonalnych wyjasnien 1 interpretacji $wiata oraz ludzkiego zycia; na
ksztaltowanie si¢ nowych zaleznoéci jednostek od instytucji; procesy ,,Subiekty-
wizacji”, jako przymusu i szansie realizacji okreslonego przebiegu zycia. Mtodym
ludziom proponuje si¢ mozliwos¢ ksztaltowania wiasnej biografii poprzez ,,0twar-
te” decyzje®, ale i na wilasng odpowiedzialno$¢®. Indywidualizacja ma jednak
i swoje ,.ciemne” strony, gdyz zamykajac czlowieka na to, co wspolnotowe®!
i cato$ciowe, ,,budowaé” moze ryzyko osobistych niepowodzen i porazek.
Promowana spolecznie emancypacja spod represywnego tadu spoteczenstw
tradycyjnych data w zachodnim $wiecie poczatek rewolucjom kulturowym, ktore
maja swoje osobowosciowe konsekwencje. Dla przyktadu tzw. kultura narcyzmu,
poprzez ktorg Ch. Lasch okreslit amerykanskie spoteczenstwo lat siedemdzie-
sigtych XX w. jako zbiorowos$¢ ludzi zaabsorbowanych wytacznie samymi soba,
a wilasciwie — wlasnym wizerunkiem (,,somatyzacja tozsamosci”)®2. Wbrew
pozorom 0sobowos¢ narcystyczna ma W Sobie wiele sprzecznosci — z jednej strony
wszechobecny egoizm, z drugiej strony poczucie pustki i bezsensu zycia. Analiza

matycznie rozmywaja” — por. A. GIDDENS, Nowoczesnos¢ i tozsamosé. ,,Ja” i spoleczenstwo
W epoce poznej nowoczesnosci, Warszawa 2001, s. 304.

“8 Por. B.B. BARBER, Skonsumowani. Jak rynek psuje dzieci, infantylizuje dorostych
i polyka obywateli, Warszawa 2008.

49 Dla przyktadu ideologia gender (z rozréznieniem podej$cia feministycznego i homo-
seksualistycznego) proponuje (nie tylko) mtodemu pokoleniu mozliwosé¢ (iluzje?) samokreacji.
Wedlug tej ideologii — stanie si¢ absolutnymi panami wlasnej egzystencji, niezaleznymi od praw
przyrody (lub Boga) jest przestaniem ,,nowej” antropologicznej dekonstrukcji, negujacej obecnie
ludzka ptciowosé. Por. M.A. PEETERS, Gender — globalna norma polityczna i kulturowa. Narze-
dzie rozeznania, Warszawa 2013. Sprawy dotyczgce ,,nowej etyki” podjete sg w: TENZE, Nowa
etyka w dobie globalizacji — wyzwania dla Kosciola, Warszawa 2009; problemy globalnego ujecia
polityki rodzinnej w: TENZE, Politvka globalistéw przeciwko rodzinie, Warszawa 2013.

%0 Por. U. BECK, Spoteczeristwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci, Warszawa 2002. Au-
tor tej poczytnej pracy wskazuje, ze czlowiek w ,spoleczenstwie ryzyka” staje si¢ tworca
i konstruktorem, scenarzysta i aktorem w wymiarach wlasnej biografii; dawna ,,normalna” biografia
zyciowa staje si¢ biografig ,,wyboru”, refleksyjna, ryzyka, ,,majsterkowicza”. Dlaczego tak si¢ dzieje?
Ludzie zostajg pozbawieni sposobéw uzyskiwania poczucia bezpieczenstwa charakterystycznego dla
spoleczenstwa epoki przemystowej i pozbawieni charakterystycznych dla tej formacji standardowych
form zycia. Dla przyktadu: me¢zczyzni nie sa juz koniecznie ojcami, ojcowie nie sa jedynymi zywicie-
lami wiasnych rodzin. Uprzednio w kolejnych generacjach warstwa spoteczna, sytuacja materialna,
zawad, rola spoteczna czy partner w matzenstwie lub postawa polityczna, religijna, kulturalna byty ze
sobg zazwyczaj jednoznacznie powigzane. Pod koniec XX w. 6w biograficzny pakiet rozpada si¢ na
swoje czgsci skladowe, gdyz np. na podstawie dochodow juz czesto nie mozna wnioskowaé o miejscu
zamieszkania, stanie rodziny, zachowaniach politycznych, profes;ji religijnej, uczestnictwie w kulturze.

51 Dla przeciwwagi nalezy zwrdcié uwage na program komunitarian, ktéry jest probg znale-
zienia rownowagi miedzy indywidualnym a spotecznym wymiarem ludzkiej egzystencji; projekt
responsive community jest propozycja spoteczno-wychowawcza wobec dehumanizujacych zjawisk
zwigzanych z globalizacja (relatywizacja, fragmentacja, detradycjonalizacja) oraz ze zmianami spo-
teczno-kulturowymi. Zob. Komunitarianie. Wybor tekstow, wybor P. Spiewak, Warszawa 2006.

52 CH. LASCH, Narcystyczna osobowosé naszych czaséw, ,,Res Publica Nowa” (2002), nr 1.
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Lascha jednak wykracza poza granice wspomnianego spoteczenstwa, dlatego
,»kulture narcyzmu” mozna traktowac jako postmodernistyczng metafore kondycji
czlowieka w globalizujagcym si¢ §wiecie.

Opinie badaczy problemu wskazuja, ze kryzys rodziny oznacza wzrost
liczby ludzi luznych® i niedostatecznie usocjalizowanych, co m.in. generowato
kryzys rodziny. Problemem staje si¢ tu jednostka i jej stosunek do rodziny.
Spoteczenstwo — dawniej — potrzebowato ,,dobrej rodziny”, a w terazniejszosci
XX w. to jednostka potrzebuje ,,dobrej rodziny”, tworzac najlepsze srodowisko
dla pierwotnej, ale i najglebszej socjalizacji (bezpieczenstwo, stabilnosc,
rozwoj, samorealizacja, mitos¢, szczescie). Rodzina w kryzysie nie jest w stanie
»produkowa¢ dobrych ludzi”, czego $wiadectwa sa widoczne w zjawiskach
dziedziczenia rodzinnego kapitatu kulturowego przez dzieci (reprodukcji
spotecznej i kulturowej nie tylko statusow spotecznych, ale i mentalno$ci)®.

Czy w danych statystycznych mozna odnalez¢ wskazane wcze$niej trendy
czy opisy rzeczywisto$ci spoteczno-rodzinnej? Oto kilka wybranych danych
| statystyk w odniesieniu do obecnych czaséw. Pamigtac nalezy, ze Polska
przeszta w ciggu ostatnich dziesi¢cioleci istotng transformacje¢ systemowa
(trafnie ja wskaznikuje P. Sztompka, wskazujac na dysonans spoteczno-kulturo-
wy, z ktorym musieli zmierzy¢ sie Polacy®).

W 1980 r. zanotowano w kraju 306 373 zawarte matzenstwa i 39 833 rozwody
(w 1990 . w kolejnosci 255 369 i 42 436)°°. Nadchodzace czasy postsocjalistycznej
zmiany zdynamizowaty wskazniki, co wskazuja dane w tabeli 2.

Tabela 2. Malzenistwa zawarte, separacje i rozwody w Polsce w latach 1989-2014%7

Wyszczegolnienie W latach
1989 1995 2000 2005 2010 2013

Malzenstwa 255,7 207,1 2112 206,9 228,3 180,4
Miasto 155,8 121,0 128,2 125,6 137,2 105,7
Wies 99,9 86,1 83,0 81,3 91,1 74,7
Rozwody 47,2 38,1 42,8 67,6 61,3 66,1
Miasto 38,4 31,3 36,0 53,7 47,4 49,3
Wies 8,2 6,0 6,7 13,9 13,4 16,1
Separacje”B 1,3 11,6 2,8 2,2
Miasto 1,1 7,7 2,0 1,6
Wies 0,2 3,9 0,8 0,6

53 K.W. Frieske wskazuje, ze ,,ludzie luzni” prowadza Zycie poza zinstytucjonalizowanymi
wspolnotami, takimi jak: rodzina, parafia, spoteczno$¢ czy instytucja. Prowadzi zycie na ,,wia-
sny” rachunek, z wykluczeniem wspolnotowego bezpieczenstwa socjalnego. K.W. FRIESKE,
Strukturalne mistyfikacje: wspoiczesni ,, ludzie luzni”, w: M. MARODY (red.), Zmiana czy stagna-
cja? Spoleczenstwo polskie po czternastu latach transformacji, Warszawa, 2004, s. 39, 45.

54 M. MARODY, A. GIZA-POLESZCZUK, Przemiany wigzi spotecznych, Warszawa 2004, s. 214-215.

%5 Zob. P. SzTOMPKA, Socjologia. Analiza spofeczenstwa, s. 279. Kontekst spoleczno-
kulturowy dla rodziny przedstawia réwniez: L. DYCZEWSKI, Rodzina twdrcq i przekazicielem
kultury, Lublin 2003, s. 22.

% Rocznik Demograficzny 2015, GUS, Warszawa 2015, s. 186, 242.

57 Zrodto: H. DMOCHOWSKA (red.), Polska 1989-2014, GUS, Warszawa 2014, s. 24,
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Wykres 1. Malzenstwa i rozwody na 1000 ludnosci w wieku 15 lat i wigcej w Polsce
w wybranych latach®®

Analizujac dynamike zjawiska, widoczna staje si¢ malejaca liczba zawar-
tych matzenstw w Polsce i wzrastajacy wskaznik rozwodow w liczbach bez-
wzglednych w ostatnim czasie, chociaz tendencja sigga konca formacji socja-
listycznej w Polsce. Sytuacja jest jednak rézna w réznych regionach kraju
(pewna linig podziatu moze by¢ tu zasiedzenie lub migracje ludnosci w ujgciu
braudelowskiego ,,dlugiego trwania”), na co wskazujg szczegotowe dane
Gtownego Urzedu Statystycznego.
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Wykres 2. Wskaznik matzenstw na 1000 ludnosci w wieku 15 lat i wigcej z uwzglednie-
niem wojewodztw w wybranych latach 1990-2014%°

58 Zrédlo: http://www.polskawliczbach.pl/opolskie#dane-demograficzne.
%9 Zrodto: Rocznik Demograficzny 2015, GUS, Warszawa 2015, Aneks tabela 3(30).
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Wykres 3. Zawarte malzenstwa i rozwody wedtug wojewodztw w 2014 .80

Wojewodztwo opolskie znajduje si¢ na ostatniej pozycji w statystyce
zawieranych malzenstw. Szczegodlnie pierwsze lata wejscia Polski do struktur
Unii Europejskiej byly czasem wzrostu liczby rozwoddéw, co laczy¢ mozna
z falg migracji zarobkowych z tego terenu. Liczba malzenstw wzrastajaca na
poczatku XXI w. ponownie maleje w ostatnich latach.
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‘ B matzeristwa zawarte Orozwody ‘

Wykres 4. Matzenstwa i rozwody na 1000 ludnosci w woj. opolskim w wybranych latach®?,

Obraz spoteczenstwa z rodzing w tle widoczny jest, gdy przywolamy dane
dotyczace gospodarstwa domowego 1 stanu cywilnego mieszkancow kraju. Dane
takie sg uchwytne w spisach narodowych. Oto dane z ostatniego spisu Naro-
dowego z 1988 r. (rzeczywistos¢ Polski Ludowej) i z 2011 r. (rzeczywistos¢ 111
Rzeczypospolitej).

60 7rodto: dane GUS — http://swaid.stat.gov.pl/ (15.04.2016).
61 Zrodto: http://www.polskawliczbach.pl/opolskie#dane-demograficzne (15.04.2016).
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Wykres 5. Ludnos¢ w wieku 15 lat i wiecej wedlug plci i stanu cywilnego faktycznego
(dane spis6w powszechnych 2002 i 2011; %),

Zauwazy¢ mozna, ze dane ze wskazanych spisow sa poréwnywalne
Zrosngcg nieznacznie grupa osob w partnerstwie i rozwiedzionych. Z kolei
zmieniajg si¢ proporcje w ilosci osob w gospodarstwach domowy. W 2011 r.
znacznie wzrasta liczba singli i dwoch osob w domowym gospodarstwie do
catosci populacji. Maleje rowniez liczba gospodarstw (w tym rodzin) wielo-
osobowych (wielodzietnych).

Ogoétem Miasta Wies
7,3% 7.8% 3,3%
I ‘ 20,0%
G e
Liczba osob:
5,39 31% 1

2

14,9%
181%
- 6 i wigcej

Wykres 6. Gospodarstwa domowe wg liczby 0sob (dane spiséw powszechnych 2002 i 2011)%,
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Konczac prezentacje danych statystycznych, zwrocona zostanie uwaga na
sytuacje stanu cywilnego ludnosci Opolszczyzny na tle danych krajowych.
Dane sg prawie identyczne, o czym $§wiadczy wspotczynnik korelacji (0,999).

62 7rodto: H. DMOCHOWSKA (red.), Polska 1989-2014, s. 24.
83 7rodto: H. DMOCHOWSKA (red.), Polska 19892014, s. 25.
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‘ B Polska O Opolszczyzna ‘

Wykres 7. Stan cywilny ludno$ci w Polsce i woj. opolskim w 2014 r.64

Eksponujac fakty statystyczne dla Opolszczyzny nalezy wskazaé, ze jej
mieszkancy zawarli w 2014 r. 4822 malzenstw, co odpowiada 4,8 matzenstwom
na 1000 mieszkancoéw. Jest to warto$¢ porownywalna do wartosci dla kraju
(4,9). W tym samym okresie odnotowano 1,7 rozwoddéw przypadajacych na 1000
mieszkancow. Jest to warto$¢ poréwnywalna do wartosci dla kraju. Stanu wolnego
jest 28,3% mieszkancow wojewodztwa opolskiego, 54,8% zyje w malzenstwie,
4,7% jest po rozwodzie, a 9,4% to wdowy/wdowcy®.

Dom rodzinny i funkcjonujaca w nim rodzina jest pierwszym srodowiskiem
spolecznym jednostki; to w nim wilasnie dokonuje si¢ socjalizacja pierwotna
(obiektywna®®), tam po raz pierwszy dziecko zaczyna definiowaé siebie przez
sygnatly zwrotne, jakie otrzymuje od rodzicow i bliskich (,,JA odzwierciedlone”), to
wlasdnie tam nabywa ono podstawowych umiejetnosci, ktore bedzie wykorzystywac
w interakcjach z napotkanymi p6zniej jednostkami i uczy si¢ systemu aksjonorma-
tywnego i symbolicznego, charakterystycznego dla kregu kulturowego, w ktorym
dorasta. Wazne jest zatem badanie tego obszaru i poznawanie relacji i zjawisk, jakie
tam zachodzg. Ponizej — Syntetycznie — zostang zaprezentowane badania przepro-
wadzone wsrod mlodziezy gimnazjalnej ($rednie miasto przemystowe z element-

tami $rodowiska wiejskiego), ktora oceniata wiasne rodziny (pochodzenia)®’.

84 Zrodto: hitp://www.polskawliczbach.pl/opolskie#dane-demograficzne (15.04.2016).

% Por. http://www.polskawliczbach.pl/opolskie#dane-demograficzne#ixzz409UZb4nn.

8 Socjalizacja obiektywna polega na wdrazaniu do 16l spolecznych zdefiniowanych
w $wiecie dorostych, w przeciwienstwie do socjalizacji subiektywnej opierajacej si¢ na rozstrzy-
gnigciach aksjologicznych dokonywanych przez samo pokolenie socjalizowane.

67 Omowienie badan: E. Nycz, Raciborski gimnazjalista “2010. Fragment fotografii zbio-
rowej (pomigdzy dziedzictwem przodkow a ,,fabrykowaniem” siebie), W: L. NOWACKA, E Nycz,
Raciborz. Dorastanie w przestrzeni miasta na poczqgtku XXI wieku, Raciborz 2010, s. 8—67.
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Zdecydowana wigkszos¢ badanych gimnazjalistow (N: 504, proba celowa
petna) wychowywata si¢ w rodzinach naturalnych (79,4%), jednak az 10,3%
pochodzi z rodzin rozbitych, natomiast 5,8% respondentow deklaruje funkcjo-
nowanie w rodzinie zrekonstruowanej. Zycie w rodzinie niepetnej, spowodo-
wanej $miercia jednego z rodzicéw, wskazuje 4% badanych, a 0,6% zaznaczyto,
iz wychowuje si¢ poza rodzing. Przebadana miodziez w przewazajacej mierze
ma rodzenstwo (zaledwie 13,9% respondentow wskazuje, ze jest jedynakiem).
Najwigcej jest rodzin z dwoja dzieci (43,3%), ale prawie jedna czwarta to rodzi-
ny z trojka dzieci. Rodziny z wigksza liczba dzieci (powyzej troje) stanowig
W przebadanej zbiorowosci 18,9%.

W badanej zbiorowosci dom rodzinny jest gwarantem wszystkich potrzeb
podstawowych, dajac poczucie bezpieczenstwa (97,6%), poczucie bycia kochanym
(95,8%), poczucie bycia docenionym (87,9%), akceptacje (97,2%), zapewnienie
bycia szczesliwym (91,0%). Z drugiej strony chroni jednostki przed samotnoscia
(87,3%) oraz przed emocjonalnym poczuciem odtracenia (94%). Badani odnajduja
wigc w $rodowisku domu rodzinnego elementy konieczne do prawidlowego
rozwoju i pozniejszego funkcjonowania jednostki w innych grupach. Mozna stad
wnioskowag¢, iz jest to dla nich obszar istotny, z ktorego przekazami si¢ licza i je
akceptuja, jak rowniez beda je weiela¢ do podejmowanych w przysztosci dziatan.
Wazny jest tu przyktad rodzicow a czynnikiem w duzej mierze determinujgcym
zachowania zgodne z przekazem omawianego $rodowiska jest stopien zazylosci
mig¢dzy dzie¢mi a ich pierwszymi wychowawcami i nauczycielami — rodzicami.

Deklaracje badanych wskazuja, iz ich relacje z rodzicami plasuja si¢ na
wysokim poziomie — pozytywnie relacje z matka ocenia 86,9% badanych, z ojcem
—76,1%, a relacje migdzy rodzicami — 74,6%. Ple¢ nieznacznie rdznicuje wybory
badanych gimnazjalistow.

23 | |
2,25 | 2,01 | 1,98 19 198
2 1,75 | ! 1,76
1,75 155 148 3 3
1,5
1+ T
matka ojciec rodzenstwo pomiedzy

rodzicami

|EI kobieta M mezczyzna

Wykres 8. Uklad relacji wewnatrzrodzinnych w opinii badanych z uwzglednieniem pici
badanych ($rednia arytmetyczna skali 1 bardzo dobre — 5 niezyczliwe)®

88 7r6dlo: badania wlasne.
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Kolejnym ciekawym zagadnieniem jest stopien zbieznoSci pomiedzy
pogladami miodego pokolenia a pogladami jego rodzicow. Zapytano respons-
dentow o zgodnos¢ ich przekonan z przekonaniami ich rodzicow. Wybory
nastolatkéw jednoznacznie wskazuja, ze maja oni bardzo zblizone poglady do
pogladéw swoich rodzicow, tak wige transmisja Kulturowa w obrebie rodzin
badanych jest na stosunkowo wysokim poziomie, a kanaty komunikacyjne nie
sa calkowicie zasypane przez ,konflikt pokoleniowy”. Wysoki poziom
zbiezno$ci pogladow dotyczacych postaw spotecznych (71,8%), wzorcow
moralnych (71,6%) czy pogladéw na temat przysztoséci respondenta (71,1%),
$wiadczy o duzym zaufaniu badanych do rodzicoéw i liczeniu si¢ przez mtodych
ze zdaniem starszych. Najrzadziej poruszanymi tematami sg: kultura, poglady
polityczne i sprawy dotyczace seksualnosci cztowieka — na tych ptaszczyznach
wigkszo$¢ respondentéw nie potrafi si¢ ustosunkowa¢ do pogladéw rodzicow,
Z czego mozna wnioskowaé, ze sa jej one po prostu slabo rozpoznane lub
nieznane, natomiast sprawy seksualne sa opatrzone sferg tabu i rodzice zapewne
Oomijaja te zagadnienia, przenoszac cig¢zar edukacji seksualnej na szkote
(w praktyce odbywa si¢ ona na tamach pism dla nastolatkow czy tez za pomoca
mediow i grup).

2,7
3 | | 2,54259 | 2,57

251 2,09 108 2,04 197 209

wzorce moralne postawy spoteczne poglady polityczne sprawy intymne moja przysztosé uczestnictwo w
kulturze

239241

Okobieta M mezczyzna ‘

Wykres 9. Miedzypokoleniowa zgodno$¢ pogladéw pomiedzy rodzicami i dzie¢mi w oce-
nie badanych ($rednia arytmetyczna skali 1 tak — 5 nie)®°

69 Zrédlo: badania wlasne.
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rodzicom zalezy, abym po ukoriczeniu szkoty
uczyt(a) sie dalej

rodzice wymagaja ode mnie pomocy w

prowadzeniu domu, w gospodarstwie

rodzice interesuja sie moimi problemami

rodzice optacali lub optacajg korepetycje,
dodatkowe zajecia
rodzice wymagaja ode mnie, bym byt osoba
religijng
rodzice starajq sie rozwija¢ moje

zainteresowania kulturalne

‘ B $rednia Oodch. stand. ‘

Wykres 10. Postawy rodzicow w ocenie wiasnych dzieci — w ocenie badanych ($rednia
arytmetyczna skali 1 tak — 5 nie, odchylenie standardowe)”
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Wykres 11. Wykres rozrzutu deklarowanych warto$ci przez gimnazjalistow ($rednia
arytmetyczna skali 1 bardzo wazne — 5 niewazne)'*.

70 7r6dto: badania wiasne.
"1 7rodlo: badania wlasne.
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Powyzsze wykresy ukazuja opinie miodych ludzi na temat stosunku
rodzicow do nich. Rodzicom najbardziej zalezy na nauce i ukonczeniu szkoty,
pomagaja w rozwigzywaniu ich probleméw, wymagajac intencjonalnie pomocy
w gospodarstwie domowym. Niepokojacy jest jednak brak budowania u mto-
dych ludzi tzw. dystynkcji’?, wyrazajgcej si¢ uczestnictwem w kulturze sym-
bolicznej. Elementy kultury przekazywane w srodowisku rodzinnym przekta-
daja si¢ bowiem na kapital kulturowy (w tym kod jezykowy), ktory
poszczegblne jednostki dziedzicza na drodze klasowo (strukturalnie) rozmiesz-
czonych granic i statusu ich rodzin pochodzenia. Mtody cztowiek w srodowisku
rodziny staje si¢ sukcesorem okreslonych zespotéw znaczen, jakosci zachowan,
mentalno$ci, sposobu myslenia czy typu sktonnos$ci, ktére sa zgodne z okreslo-
nym systemem spotecznych wartosci.

Przywotane badania wskazuja na sytuacje miodego czlowieka w S$ro-
dowisku rodzinnym. Sytuacje badawcze generujgce material empiryczny’® nie
do konca przekladaja sie na zlowrdzbne doniesienia teoretykow zjawisk
i problemow spotecznych, w tym tych opisujacych malzefstwo i rodzine.
Rodzice i czgsto oceniajgcy ich dorastajgce dzieci racjonalnie oceniajg sytuacje
wlasnych rodzin, odczuwajac ich wazno$¢ w dalszym rozwoju wlasnym.
W sytuacji deficytow rodzinnych uwidacznia si¢ pragnienie szczesliwego mat-
zenstwa i zatozenia wlasnej (wyidealizowanej) rodziny. W lokalnej przestrzeni
nie wida¢ jeszcze wielosci roéznych rozwigzan quasi-rodzinnych (lub sa nie-
rejestrowane) i (dominujacego w literaturze i przekazach medialnych) kryzysu
rodziny. Rejestrowane sa oczywiscie jej dysfunkcje, ale i proby jej wsparcia
przez lokalne instytucje i stowarzyszenia. Wigcej jednak jest jej ocen pozy-
tywnych i deklaracji (wizji) zatozenia (funkcjonalnego i normatywnego).

W literaturze socjologicznej mozna natomiast spotka¢ dwie sugestie, idace
w przeciwnych kierunkach. Pierwszy kierunek zwraca uwage na to, ze rodzina
nie ,,znika”, a jedynie zmienia swoj ksztalt; dzialajac bardziej ,,dyskretnie”,
w dalszym ciagu realizuje ona reproduktywne funkcje kulturowe, spoteczne
i ekonomiczne (nie ma kryzysu rodziny, tylko kryzys jej formy czy normy
spotecznej podniesionej dawniej do rangi prawa naturalnego). W mysl drugiej
sugestii mamy do czynienia z realnym kryzysem, zagrazajacym podstawom

72 P, BOURDIEU, Dystynkcja. Spoteczna krytyka wladzy sqdzenia, \Warszawa 2005, s. 100-101.
Zwroci¢ mozna uwagg na elementy tzw. $wiata wrodzonego, w ktorym wzrasta jednostka. Owe
»dobra rodzinne” zawierajg elementy albo ,dystynkcji”, albo ,,wulgaryzmu”, ,,pickna” albo
,brzydoty” (,,spoteczne stosunki obiektywizowane w przedmiotach dobrze znanych”).

3 Odnosze si¢ do badan wiasnych réznych §rodowisk, w ktérych wystepowaly zagadnienia
malzensko-rodzinne. Przywotuje pozycje, w ktorych one sa relacjonowane: E. Nycz, Dorastanie
w przestrzeni spoleczno-wychowawczej miasta przemystowego (studium socjologiczno-pedago-
giczne), Opole 2001; TENZE (red.), Gmina Bierawa. Zarys monograficzny (od czaséw najdawniej-
szych do poczgtku XXI wieku), Opole 2005; J. Kosowska-RATAJ, E. Nvcz (red.), Edukacyjny
wymiar tozsamosci kulturowej. Raporty z badan. Vychovné-vzdélavaci rozmér kulturni identity.
Zpravy z vyzkumu, Opole 2008; E. Nycz, Z. JASINSKI, Absolwenci Ochotniczych Hufcéw Pracy.
Badania ich losow, pozycji spolecznej i zawodowej w spoleczenstwie, Opole 2010.
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istnienia spoteczenstwa. Dawniej rodzing dezintegrowaly zjawiska zewnetrzne
(formacyjne, globalne zmiany), a wspdlczesnie sg one powigzane z ludzkimi
wyborami. Krytyka samej rodziny (nieudolno$¢, nieefektywno$¢, konflikty,
ambiwalencja uczu¢, przedktadanie szczgécia nad lojalnoscig i obowigzkiem),
doprowadzita do legitymizacji dziatah prowadzacych do jej kryzysu’.

Wielu autoréw (jak przedstawiono) stawia istotne pytanie: Czy rodzina
przezywa kryzys, czy przezywa zmiang, czy restrukturyzacj¢, a moze juz
obserwujemy jej zanik? Na podstawie porownywania danych ,,stupkowo-
tabelarycznych” trudno na wskazane watpliwo$ci jednoznacznie odpo-
wiedzie¢, a nalezatoby by¢ moze spojrze¢ na rodzing bardziej holistycznie
W catosci ukladu spotecznego (emocjonalnie oraz racjonalnie). Co czeka
ludzko$¢ po zaniku ,Kklasycznej” rodziny? Co moze da¢ nam rodzina
»przeksztatlcona”? Jak moéglby funkcjonowac $wiat bez (w ogdle) rodziny?
Pytania byly i sa testowane w warunkach rewolucyjnych przemian spo-
lecznych (np. Rosja sowiecka) lub postmodernistycznych dekonstrukcji
instytucji i emancypacji jednostek znajdujacych si¢ w opresyjnych sytuacjach
zycia™. Intrygujace sg m.in. analizy literatury fantastycznej, gdzie bardzo
czegsto przyszto§¢ jest ukazywana jako $wiat niezwykle pesymistyczny
(apokaliptyczny), w ktorym widoczne sg rozerwane wigzi rodzinne i spo-
teczne oraz zagubienie jednostek (finis mundi). Czesto jednak tez w literaturze
picknej poswigconej zasciankowi (ojczyznie lokalnej) wielkiego $wiata mozna
przeczyta¢ jego opisy bukoliczne, wrgcz i wyidealizowane, w ktoérych czlo-
wiek odnajduje w strukturach oparcie, osobowy wzrost i szczescie.

Dlatego prorocze z pedagogicznego punktu widzenia stajg si¢ stowa Jana
Pawtla II, ze przysztos$¢ $wiata wiedzie przez rodzing. Instytucja, ktéra istnieje
od ,,niepamiegtnych” czasow, budowata zawsze nasze cztowieczenstwo i tozsa-
mo$¢. Jako ludzie potrzebujemy i poszukujemy mitosci 1 szczgscia. To, ze
niektorzy nie rozumieja, dlaczego sa nieszczesliwi (wyobcowani) we wspot-
czesnym $wiecie, by¢ moze jest powodowane ,.znudzeniem” si¢ domem,
domowoscia, rodzing irodzinnoscig. ,,Szczescie” jest lokowane w innych
miejscach ludzkiej aktywno$ci. Wigkszo§¢ jednak nadal pielegnuje lub
instynktownie poszukuje tego, co domu, mitosci, szczescia, rodziny jest ,,rzeczy
samg”, tak jak wskazuja strofy ponizszej mysli: ,,Me¢zczyzna pono¢ ma wzniesé
fundament, $ciany i dach domu, a kobieta ma go picknem i cieptem wymos$cié¢ —
na ksztalt ich mitosci... Ale milos¢ chce sie udziela¢, pomnazaé, rozwijac...
Dlatego dom bez dziecka nie jest naprawde zywym domem” (T. Rucinski).

7 M. MARODY, A. GIZA-POLESZCZUK, Przemiany wiezi spotecznych, s. 215.

5 Zauwazy¢ mozna, ze niektore ponadnarodowe organizacje pozarzagdowe uczestniczace
w rewolucji feministycznej i seksualnej walcza o prawa jednostki do dokonywania wolnych
i swiadomych wyborow nastawionych najczgsciej na dazenie do egoistycznego ,,dobrego samo-
poczucia” jednostki. Zob. M.A. PEETERS, Globalizacja zachodniej rewolucji kulturowej, Warsza-
wa 2010, s. 83-84; Dyktatura gender, wyb. L. Sosnowski, Krakéw 2014.
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Otwarcie si¢ na wymienione w frazie role, funkcje i czynnosci stanowi
0 (prostej i) pozytywnej roli rodziny we wspolczesnej nam cywilizacji
bezdomnosci wlasnych potrzeb i zagubienia, a moze i zatracenia.

View of contemporary family: A sociological approach

The paper constitutes a probe of description of contemporary family from
the perspective of three levels of analysis. The introduction presents a descrip-
tion of social situation of marriages and families in the context of global trans-
formations. The next part of the article is devoted to the interpretation of such
situation, based on chosen works of Polish sociologists. The last part of the pa-
per includes perception of family by young generation in the context of solid
local research.






Edward Szkoda*
Instytut Studiéw Edukacyjnych
Uniwersytet Opolski

WYBRANE PROBLEMY WYCHOWANIA W RODZINIE
W KONTEKSCIE AKTOW PRAWNYCH
OBOWIAZUJACYCH W POLSCE

,Jedynym rozsagdnym sposobem wychowania
jest oddziatywanie wlasnym dobrym przyktadem,
a jesli to nie odnosi skutku, to staje si¢ ono przykladem odstraszajagcym™!

1. Wychowanie a rodzina

Kulturowym fenomenem cywilizacji ludzkiej jest wychowanie oraz przekona-
nie o koniecznosci i skuteczno$ci podejmowanych dziatan wychowawczych.
Przyjmujac, iz wychowanie to ,,$wiadomie organizowana dzialalno$¢ spoteczna,
oparta na stosunku wychowawczym miedzy wychowankiem a wychowawca, ktorej
celem jest wywolanie zamierzonych zmian w osobowos$ci wychowanka™?, nie spo-
s6b przemilcze¢ innych koncepcji wychowania funkcjonujacych wspotczesnie.

Mirostawa Nowak-Dziemianowicz stusznie zauwaza, ze wychowanie ,,ze swej
istoty jest procesem uwiktanym w dylematy aksjologiczne. Uwiklanie to jest wielo-
stronne, bardzo skomplikowane, obecne na roéznych poziomach i w réznych for-
mach ludzkiego dziatania™®. Z kolei Antoni Smotalski twierdzi, Ze ,,granice wy-
chowalnos$ci cztowieka nie sg okreslone. Nie jest wiadome, do jakich granic
cztowiek jest wychowalny. Ludzie rodza si¢ nierowni pod wzgledem fizycznym
i psychicznym, dlatego stopien wychowalnosci poszczegdlnych ludzkich osob-
nikow jest zroznicowany i ruchomy”. Jednocze$nie wyraza przekonanie o tym,
iz ,,wychowanie nie jest jedynym czynnikiem ksztattujacym cztowieka. Kim
jednostka ludzka stanie si¢ w ciggu swojego zycia zalezy od jej zadatkow wro-
dzonych (genotyp), od warunkow srodowiskowych, w jakich zyje, w tym celo-
wej edukacji oraz od wlasnej pracy jednostki nad sobg™®.

W zaleznos$ci od miejsca i czasu rodzina przybiera rézne znaczenia i dlate-
go istnieje wiele definicji jg okreslajacych. W $wiadomosci spolecznej bardzo
poszerzyt si¢ zakres pojecia ,,rodzina”. Pierwotne jej znaczenie oddawaty tez
terminy ,,r0d” i ,,familia”, ktére tu i 6wdzie sa uzywane do tej pory. Rodzina to

* Edward Szkoda — dr nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki, adiunkt w Instytucie
Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu Opolskiego. Zainteresowania naukowe obejmuja zagadnie-
nia dotyczace pedeutologii, organizacji i zarzadzania w o$wiacie, prawa o$wiatowego, historii
wychowania (zwlaszcza w konteksécie ewolucji statusu spoteczno-zawodowego nauczycieli) oraz
dydaktyki matematyki.

LK. JANUS, M. LUDYNIA, Ksiega aforyzméw, Warszawa 2011, s. 161.

2 W. OKON, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 445,

3 M. NowAK-DzIEMIANOWICZ, Mozliwosci wychowania. Narracje nauki, praktyki i ideolo-
gii, w: R. CHALUPNIAK, T. MICHALEWSKI, E. SMAK (red.), Wychowanie w szkole: od bezradnosci
ku mozliwosciom, Opole 2014, s. 67.

4 A. SMorALSKI, Tezy i hipotezy pedagogiki, Wroctaw 2001, s. 12.

5 Tamze.
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skomplikowane i zazgbiajace si¢ ze soba zwigzki krwi lub wynikajace z umowy
spotecznej. Jest nig na przyktad matzenstwo®. Rodzina zapewnia jednostce po-
trzebe afiliacji. Pochodzenie i posiadanie odpowiedniego nazwiska jest istotg
arystokracji czy tez innej spolecznie wyrdznionej czesci spoteczenstwa. Ale ro-
dzina ma réwniez konotacje negatywne. Rodzing mianuja si¢ mafie, np. stynna
cosa nostra, gdzie uktad rdl spotecznych jest $cisle zhierarchizowany. W naj-
szerszym znaczeniu rodzina to takze ojczyzna (patria).

2. Prawa dziecka i rodziny w aktach miedzynarodowych

Immamentng czg$cig sytuacji prawnej rodziny w zakresie wychowania sa
regulacje dotyczace dziecka i rodziny. Kapitalne znaczenie posiada, przyjeta juz
w 1948 r. przez Zgromadzenie Ogolne ONZ, Powszechna Deklaracja Praw
Czlowieka. W zakresie praw rodziny stanowi m.in., ze petnoletni mezczyzni
i kobiety majg prawo do zawierania matzenstwa i zaktadania rodziny. Rodzina
jest podstawowg komorka spoteczng i jako taka ma prawo do ochrony ze strony
spoteczefistwa i panstwa’.

Waznym dokumentem jest Karta Praw Rodziny przedtozona przez Stolice
Apostolska. Dokument wyraza prawo kazdego czlowieka do zawarcia zwigzku
malzenskiego i zatozenia rodziny, badZ pozostania w stanie bezzennym. Zawar-
cie malzenstwa wymaga dobrowolnej i obopolnej zgody nupturientow®. Jedno-
cze$nie stwierdza si¢, ze rodzice musza by¢ uznani za pierwszych i gldéwnych
wychowawcoéw swoich dzieci®.

Natomiast sfery praw dziecka dotyczy Konwencja o Prawach Dziecka
7 1989 r.20 Jest to dokument bardzo obszerny. Sygnatariusze Konwencji dekla-
ruja bogaty zestaw praw dziecka. Najwazniejsze z nich to: 1) Prawa i wolnosci
osobiste: prawo do zycia i rozwoju, prawo do tozsamosci, prawo do wolnosci,
godnosci, szacunku i nietykalno$ci cielesnej, prawo do swobody mysli, sumie-
nia i wyznania, prawo do wyrazania wtasnych pogladow, prawo do wychowania
w rodzinie i kontaktow z rodzicami w przypadku roztaczenia z nimi, prawo do
wolnosci od przemocy fizycznej lub psychicznej, prawo do nierekrutowania do
wojska ponizej 15 roku zycia. 2) Prawa socjalne: prawo do odpowiedniego
standardu zycia, prawo do ochrony zdrowia, prawo do zabezpieczenia socjalne-
go, prawo do wypoczynku i czasu wolnego. 3) Inne prawa: prawo do nauki
(bezptatnej i obowigzkowej w zakresie szkoty podstawowej), prawo do korzy-
stania z dobr kultury, prawo do informacji, prawo stowarzyszania si¢ i zgroma-
dzen w celach pokojowych, prawo do znajomosci swoich praw?!.

6 Por. L. HURLO, Przemiany wspdiczesnej rodziny, w: L. HURLO, M. PRZYBYSZ-ZAREBA
(red.), Spoleczno-pedagogiczne aspekty zycia w rodzinie, Olsztyn 2012, s. 19.

7 Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka z 10.12.1948 1., art. 16, Dz. U. 1977, nr 38, poz. 167.

8 Karta Praw Rodziny z 22.10.1983 r., art.1 i 2 — za: R. KrRAJEWsKI, Podstawy prawa ro-
dzinnego, Warszawa 2003, s. 160-161.

9 Tamze, art. 5.

10 Konwencja o Prawach Dziecka z 20.11.1989 r., Dz. U. 1991, nr 120, poz. 526.

1 Tamze.
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3. Konstytucyjne i ustawowe regulacje dotyczace wychowania w rodzinie

W ustawie zasadniczej problematyka rodziny i wychowania jest podejmo-
wana w roznych aspektach. Przede wszystkim expressis verbis zdefiniowane
jest matzenstwo jako zwigzek kobiety i m¢zczyzny oraz deklaracja ochrony ro-
dziny i macierzynstwa oraz stosownej opieki ze strony pafistwa'?. Konstytucja
gwarantuje tez prawna ochrone zycia, nietykalno$¢ osobistg i wolnos¢ osobista
oraz zakaz stosowania kar cielesnych®. Rodzicom zapewnia si¢ prawo do wy-
chowania dzieci zgodnie z wlasnymi przekonaniami. Jednakowoz wychowanie
powinno uwzglednia¢ stopien dojrzatosci dziecka, a takze wolno$¢ jego sumie-
nia i wyznania oraz jego przekonania®*. Zycie prywatne, cze$é, dobre imie i de-
cydowanie 0 swoim zyciu osobistym podlegaja ochronie prawnej®®. Konstytucja
RP zapewnia tez kazdemu wolno$¢ sumienia i religii oraz wolno$¢ wyrazania
swoich pogladéw i prawo pozyskiwania i rozpowszechniania informacji'®. Jak
fatwo zauwazy¢, sfera wolnosci i praw osobistych jest bardzo istotnym funda-
mentem wychowania w ogole i w szczegdlnosci wychowania w rodzinie.

Niebagatelne znaczenie dla obywateli maja tez zawarte w konstytucji wol-
no$ci i prawa ekonomiczne, socjalne i kulturalne. Wymieni¢ tu trzeba prawa
wlasnosciowe (w tym prawo do dziedziczenia), prawo do zabezpieczenia spo-
lecznego oraz prawo do ochrony zdrowia i pomocy egzystencjalnej dla osob
niepetnosprawnych?’.

Z wychowawczego punktu widzenia wazny jest tzw. obowigzek szkolny,
ktéremu podlega kazdy do uzyskania petnoletnio$ci, czyli do 18. roku zycia®®.
Komplementarnymi do niego jest wolnos¢: tworczosci, badan naukowych oraz
korzystania z dobr kultury?®.

Troska o dziecko to rowniez jego prawna ochrona przed przemoca, okru-
cienstwem, wyzyskiem i demoralizacja®®. Ustawa zasadnicza naklada tez na
wladze publiczne obowiazek prowadzenia polityki sprzyjajacej zaspokojeniu
potrzeb mieszkaniowych obywateli. Standard mieszkania rodziny czesto deter-
minuje efektywno$¢ wychowania w rodzinie. Zatowaé nalezy, ze do tej pory nie
rozwigzano problemoéw mieszkaniowych wielu polskich rodzin.

Najwazniejszym ustawowym aktem prawnym dotyczacym rodziny, a przez
to takze wychowania w rodzinie jest Kodeks Rodzinny i Opiekuriczy. Zostanie
on oméwiony w osobnym punkcie.

12 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dn. 2.04.1997 r., art. 18, Dz. U. 1997, nr 78, poz.
483, z pdzn. zm.

13 Tamze, art. 38, 41-40.

1 Tamsze, art. 48, ust. 1.

15 Tamze, art. 47.

18 Tamze, art. 53 i 54.

1" Tamze, art. 64, 67—69.

18 Tamze, art. 70.

19 Tamze, art. 73.

2 Tamze, art. 72.
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Piszac o rodzinie, nie sposdéb poming¢ tzw. ustawy antyaborcyjnej z 1993 r.
Zgodnie z tg ustawa przerwanie cigzy moze nastapi¢ jedynie w trzech przypad-
kach: 1) gdy cigza stanowi zagrozenie dla zycia lub zdrowia kobiety cigzarnej
(przestanka zdrowotna), 2) gdy badania prenatalne wskazujg na duze prawdopo-
dobienstwo cigzkiego i nieodwracalnego uposledzenia ptodu albo choroby zagra-
zajacej jego zyciu (przestanka eugeniczno-teratologiczna), 3) gdy cigza powstata
w wyniku czynu zabronionego (przestanka kryminalna)?. Oprocz etycznego
i demograficznego ustawa ta ma posrednio wazne znaczenie wychowawcze, gdyz
promuje najcenniejszg humanistyczng wartosc, jaka jest ochrona zycia cztowieka.

Konstytucja RP ustanowita tez nows instytucje: Rzecznika Praw Dziecka?.
Rzecznik Praw Dziecka stoi na strazy konstytucyjnych i wynikajacych z innych
przepis6w praw dziecka, z poszanowaniem odpowiedzialno$ci, praw i obowigz-
kow rodzicow. Rzecznik podejmuje dziatania majace na celu zapewnienie
dziecku pelnego i harmonijnego rozwoju. Przy wykonywaniu swoich uprawnien
kieruje si¢ dobrem dziecka oraz bierze pod uwage, ze naturalnym $rodowiskiem
jego rozwoju jest rodzina?®.

Z wychowawczego punktu widzenia duze znaczenie ma sytuacja prawna
nieletniego. Istotne sg przynajmniej dwie kwestie: granice wieku odpowiedzial-
nosci karnej (okres po ukonczeniu 13 lat i przed ukonczeniem 17 lat)? i $rodki
wychowawcze stosowane wobec nieletnich m.in. upomnienie, zobowigzanie do
okreslonego postgpowania, zastosowanie nadzoru kuratora, umieszczenie w pla-
cowcee opiekunczo-wychowawczej?.

Prawnokarna ochrona dziecka i rodziny obejmuje wiele relacji i zdarzen zy-
cia spotecznego. Najwazniejsze z nich to: przestepstwa przeciwko zyciu i zdro-
wiu dzieci, przestepstwa przeciwko rodzinie i opiece, przestepstwa z pokrzyw-
dzeniem dzieci i rodziny oraz wykroczenia przeciwko dobru dzieci?.

4. Niektore regulacje Kodeksu Rodzinnego i Opiekuniczego

Ustawami szczegdlnego rodzaju sa kodeksy. Kodeksy to akty normatywne
zawierajace logicznie usystematyzowany zbidr przepisoOw regulujacych okre-
$long dziedzing stosunkow spotecznych. Jednym z nich jest Kodeks Rodzinny
i Opiekuriczy®’.

2l Ustawa z dn. 7.01.1993 1. o planowaniu rodziny, ochronie ptodu ludzkiego oraz warun-
kach dopuszczalnosci przerywania cigzy, art. 4a, Dz. U. 1993, nr 17, poz. 78, z p6zn. zm.

22 Konstytucja RP, art. 72, ust.4.

23 Ustawa z 6.01.2000 r. o Rzeczniku Praw Dziecka, art. 1, Dz U 2000, nr 6, poz. 69.

2 Ustawa z 26.10.1982 1. o postepowaniu w sprawach nieletnich, art. 1, Dz U 1982, nr 35,
poz. 228, z pdzn. zm.

3 Tamze, art. 6.

2% por. R. KRAJEWSKI, Podstawy prawa rodzinnego, s. 134-141.

27 Ustawa z 25.02.1964 r. Kodeks Rodzinny i Opiekuriczy, Dz. U. 2015, poz. 2082.
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Prawo rodzinne nie definiuje, niestety, pojecia rodziny. Rozrdznia jednak
rodzine mala i wielka. W sklad pierwszej wchodza matzonkowie i dzieci pozo-
stajagce we wspodlnocie domowej. Rodzina wielka to takze dalsi krewni?®,

Teresa Sottysiak podaje (na bazie prawa rodzinnego) nast¢pujaca klasyfi-
kacje rodzin, wyr6zniajac:

— rodziny pelne, w ktorych oboje rodzice zyja razem niezaleznie od tego,
czy wspolnie prowadza gospodarstwo domowe;

— rodziny niepetne, w ktérych jedno z rodzicow nie zyje, badz gtowa ro-
dziny jest samotna matka dziecka pozamatzenskiego;

— rodziny rozbite przez rozwdd lub separacje;

— rodziny zrekonstruowane, w ktorych doszto do ponownego matzenstwa
rodzica, i w ktorych pojawia si¢ rola ojczyma i macochy;

— rodziny zastgpcze, w ktorych umieszcza si¢ matoletnie dziecko w celu spra-
wowania nad nim opieki i wychowania, gdy rodzice nie spetniajg swojej funkcji;

— zwigzki pozamalzeniskie (w szczegdlnosci konkubinat)?.

Dla relacji w rodzinie istotne znaczenie majg tez pokrewienstwo i powi-
nowactwo. Pierwsze wynika z wigzéw krwi, a drugie z wigzow taczacych mat-
zonka z krewnymi drugiego matzonka®.

Kodeks Rodzinny i Opiekunczy w obszernej czes$ci dotyczy instytucji mat-
zenstwa (art. 1-61), jednakze jego przepisy nie definiujg wprost zwigzku mat-
zenskiego. Na gruncie obecnego prawa mozna przyjac, ze zwiazek matzenski
to trwaty stosunek prawny taczacy zwykle dozywotnio kobiete i mezczyzne,
ktorzy dokonali czynnos$ci prawnej zawarcia malzenstwa i w nastepstwie jej
dokonania stali sie rownoprawnymi podmiotami kompleksu praw i obowigz-
kow matzenskich dla optymalnej realizacji funkcji spotecznych zatozonej przez
ich zwigzek rodziny.

Ponizej przedstawione zostang najwazniejsze regulacje bezposrednio Iub
posrednio zwigzane z wychowaniem w rodzinie. Przede wszystkim ,,oboje mat-
zonkowie obowiazani s3 (...) do zaspokajania potrzeb rodziny, ktéra zatozyli.
Zados$¢uczynienie temu obowigzkowi moze polegac (...) na osobistych stara-
niach o wychowanie dzieci i pracy we wspolnym gospodarstwie domowym”3L,

Kodeks Rodzinny i Opiekunczy reguluje tez obowiazki rodzicow lub opie-
kunéw prawnych w sytuacji, gdy dziecko posiada tytut prawny do majatku lub
uzyskuje pewne dochody. | tak stanowi sie, ze ,,dochdd z majatku dziecka po-
winien by¢ przede wszystkim obracany na utrzymanie i wychowanie dziecka
i jego rodzefistwa, ktore wychowuje sie wraz z nim”*2, Szczeg6lnym dochodem
sg alimenty. W tej sytuacji ,,wykonanie obowigzku alimentacyjnego wzgledem

28 R, KRAJEWSKI, Podstawy prawa rodzinnego, s. 42.

2 Por. T. SOLTYSIAK, Mlodziez o podkulturach, Bydgoszcz 1993, s. 17.
30 T. KrRAJEWSKI, Podstawy prawa rodzinnego, s. 42-43.

81 Kodeks Rodzinny i Opiekuriczy, art. 27.

32 Tamze, art. 103.
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dziecka (...) moze polegac (...) na osobistych staraniach o utrzymanie lub wy-
chowanie uprawnionego™,

Bardzo wazng dla wychowania w rodzinie jest tzw. wladza rodzicielska.
Wiladza rodzicielska to takze do$¢ obszerna cze$é (art. 92-112) Kodeksu Ro-
dzinnego i Opiekunczego. Ratio legis tych przepisow to konieczno$¢ zapewnienia
matoletniemu dziecku pieczy nad jego osobg i majatkiem. Dziecko pozostaje pod
wladza rodzicielskg az do petnoletnosci®*. Wiadza rodzicielska przyshuguje ob-
ojgu rodzicom, a jesli sa oni tej wladzy pozbawieni lub sg nieznani, to sad usta-
nawia dla dziecka opieke®.

Na tres¢ wladzy rodzicielskiej sktadaja si¢ trzy elementy: 1) piecza nad
osoba dziecka, 2) zarzad jego majatkiem i1 3) reprezentacja. Piecza nad osoba
dziecka obejmuje wychowanie, Kierowanie nim, zapewnienie odpowiednich
warunkow bytowania i bezpieczenstwa oraz troske o jego zdrowie. Z kolei
»dziecko pozostajace pod wiadza rodzicielska winno rodzicom postuszen-
stwo™%, Zarzad majatkiem dziecka obejmuje czynno$ci faktyczne i czynno$ci
prawne. Nie obejmuje on jednak zarobku dziecka i przedmiotow oddanych mu
do osobistego uzytku®. Rodzice sa przedstawicielami ustawowymi dziecka po-
zostajacego pod ich wladza rodzicielska. Prawa i obowiazki rodzicoéw zwigzane
z reprezentacja dziecka podlegaja pewnym wytaczeniom z uwagi na mogace
pojawic¢ si¢ kolizje intereséw stron®.

5. Tematyka wychowania w rodzinie

Kwestie wychowania w rodzinie sg do$¢ czegsto podejmowane w publika-
cjach zwartych i czasopismach. Ponizej przedstawione zostang najbardziej cha-
rakterystyczne z nich. Przede wszystkim trzeba wskaza¢ na szereg publikacji
podejmujacych, szeroko pojmowang, terminologie dotyczaca rodziny.

Jest wiele definicji rodziny. Maltgorzata Bereznicka stwierdza, ze ,,rodzina
to pierwotna, podstawowa jednostka (formacja) spoteczna, ktora charakteryzuje
si¢ specyficznymi cechami zmiennymi w czasie i zaleznymi od wieku jej czton-
kow”. Dalej wymienia zwigzane z nig komponenty. Sg to: 1) sktad i struktura
rodziny, 2) uktad rél i pozycji, 3) wartosci i normy, 4) wigzi osobowe, 5) wiezi
rzeczowe i materialne, 6) cele biezace i perspektywiczne®®. Wérod wigzi w ro-
dzinie wyrdznia nastepujace ich typy: wiezi krwi, ekonomiczne, zabezpieczaja-
ce, emocjonalne, socjalizacyjne i kulturowe*!.

33 Tamze, art. 135 § 2.

34 Tamze, art. 92.

35 Tamze, art. 93-94.

36 Tamze, art. 95 § 2.

87 Tamze, art. 101 § 2.

38 Tamze, art. 98.

39 M. BEREZNICKA, Wychowanie dziecka we wspéiczesnej rodzinie, Krakow 2014, s. 21.
0 Tamsze.

4 Tamze, s. 25.
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Wazng kwestig w procesie wychowania sa funkcje rodziny. Lucyna Hurlo
wymienia funkcje: opiekunczg, emocjonalng, ksztalcaca i aktywizacji tworczej,
polegajaca na ,rozbudzeniu zainteresowan, pobudzaniu do samoksztatcenia
i samodoskonalenia si¢”*2.

Kardynalne znaczenie dla wychowania w rodzinie ma $wiadomos$¢ wy-
chowawcza. Wedlug Stawomira Cudaka jest to ,,wewngtrzne uksztaltowanie
pedagogiczne, reakcje miedzy dorostym — opiekunem, wychowawca, rodzicem
— a dzieckiem, refleksja o skutkach tych zachowan rodzicielskich®. Jest to tez
»staly wglad do informacji dotyczacych wychowania, ktore sa obecne w psy-
chice czlowieka, oraz aktywno$¢ majaca na celu zdobywanie i przetwarzanie
tych informacji z zewnatrz”*,

Swiadomo$¢ wychowawcza przekltada si¢ na powinnosci rodzicow wobec
dziecka. Jest ich bardzo wiele, ale zasadnicze to:

— opieka nad dzieckiem (zapewnia przetrwanie fizyczne i spoteczne),

— zasilanie emocjonalne,

— wychowanie, ochrona przed szkodliwymi wptywami (m.in. ,,zaszczepianie
dziecka” przeciw ztym wptywom, nauczenie madrego korzystania z mediow)®.

Przemiany wspodlczesnej rodziny polskiej doprowadzily do jej detradycjo-
nalizacji (rodzina przestaje by¢ zasadniczym miejscem przekazywania i kulty-
wowania tradycji) i deinstytucjonalizacji (m.in. poprzez ostabienie jej funkcji
opiekunczo-wychowawczej, kulturotworczej i prokreacyjnej)*. Zbigniew Tysz-
ka wymienia nastepujace zjawiska, w ktorych przejawia si¢ kryzys rodziny:

— dezintegracja wewnatrzrodzinnej socjalizacji,

— ostabienie wigzi wspolnotowej,

— wzrost atomizacji spolecznej i anonimowosci jednostek, malejaca rola
autorytetow rodzinnych,

— przesunigcia w pozycjach i rolach wewnatrzrodzinnych,

— ograniczenie dzietno$ci, eksponowanie wolnosci i samorealizacji jednostek,

— ostabienie spojnosci,

— pluralizm w $wiecie wartosci,

—brak przygotowania rodzicow do rozwigzywania probleméw wycho-
wawczych w nowoczesnym $wiecie,

—wzrost liczby rodzin problemowych i patologicznych?’.

Przejawem kryzysu rodziny jest tez zaniedbywanie dzieci, ktore jest wsty-
dliwym kontekstem dyskursu nad rodzicielstwem. Wedlug Ewy Jarosz ,,zanie-
dbywanie jest zaniechaniem przez rodzica (opiekuna) podejmowania dziatan
naleznych dziecku, naleznych mu w $wietle pewnej umownej konwencji spotecz-

42 T. HURLO, Przemiany wspdtczesnej rodziny, s. 23.

3 E. SWIDRAK, Swiadomos¢ wychowawcza we wspolczesnej rodzinie, Lublin 2013, s. 36.

44 Tamze, s. 38.

4 Por. |. KOZMINSKA, E. OLsZEWSKA, Wychowanie przez czytanie, Warszawa 2014, s. 95.

46 Por. J. Tomiro, Wychowanie w rodzinie — (nie)oczekiwana zmiana miejsc, w: H. MARZEC,
K. Szymczyk (red.), Rodzina, jej terazniejszosé i przysziosé, t. 1, Piotrkow Trybunalski 2014, s. 147.

47 Z. TYSZKA, Rodzina we wspétczesnym $wiecie, Poznan 2002, s. 83-85.
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nej™*8. Systematyzujgc to zjawisko nalezy wymieni¢: zaniedbywanie fizyczne, za-
niedbywanie emocjonalne, zaniedbywanie wychowawczo-edukacyjne, nieorga-
niczne zaburzenie rozwoju i zaniedbanie prenatalne®.

Wazng plaszczyzng wychowania w rodzinie sg te dziatania, ktore podejmo-
wane sg takze przez nauczycieli i wychowawcow. Tomasz Michalewski konstatuje:
,»Oczekiwania spoteczne wobec nauczycieli sg ogromne. Nauczyciele powinni
efektywnie ksztaltowac¢ osobowos¢ mtodych pokolen (...) wrazliwych na sprawy
innych ludzi i umiejacych godzi¢ osobiste aspiracje z interesem catego spoteczen-
stwa. (...) Niejednokrotnic wymaga to wsparcia ze strony innych nauczycieli,
a takze pedagogdéw szkolnych, psychologdw, a przede wszystkim rodzicow°.

Przyjmujac, ze rola rodziny jest dbalos¢ o wprowadzenie dzieci w $wiat
warto$ci, oczywistym jest, ze wartosci te powinny by¢ co najmniej komplemen-
tarne (o ile nie identyczne) z systemem wartoSci preferowanych przez system wy-
chowawczy instytucji edukacyjnych. W hierarchii wartosci polskich rodzicow na
pierwszym miejscu znajduje si¢ szczg$cie w rodzinie. W dalszej kolejnosci: mitosé
i przyjazn, zdrowie, tradycje rodzinne, wyksztaltcenie, praca, takze religia®.

Preorientacja zawodowa to takze zadanie, ktore musi byC realizowane
wspolnie przez rodzing i szkote. Wptyw rodzicow na wybor kierunkow dalsze-
go ksztatcenia mlodego cztowieka i podejmowanie przez niego decyzji eduka-
cyjno-zawodowej jest ciggle znaczny. Rodzice przyjmujg w tym wzgledzie bar-
dzo rézne postawy. Mozna wyr6znié trzy grupy takich postaw: 1) postawa
dyrektywna, 2) postawa liberalna, 3) postawa partnerska®. Zaro6wno pierwsza,
jak i druga postawa mogg by¢ niekorzystne dla dziecka. Wcale nie mata czegs¢
rodzicOw przenosi swoje niespelnione aspiracje zawodowe i spoteczne na dzie-
ci. Zle pojeta mitosé rodzicielska przejawia sie ,,chora” zapobiegliwoscia, pole-
gajaca na zapewnieniu dziecku licznych zaje¢ dodatkowych i korepetycji, cze-
sto juz od przedszkola. W rezultacie dziecko nie ma praktycznie czasu wolnego,
a dokonane pod wptywem rodzicow wybory zawodowe okazuja si¢ catkowicie
chybione. Z kolei postawa liberalna moze doprowadzi¢ do podobnych skutkow.

W procesie wychowania kapitalne znaczenie ma dialog, zwlaszcza werbal-
ny. Istota dialogu jest che¢ wzajemnego zrozumienia si¢ stron w celu wspot-
dzialania w rozwigzywaniu potencjalnych problemow. Wiladystaw Kadziotka
uwaza, ze ,,warunkiem prowadzenia dialogu jest otwarto$¢, szczero$¢ i auten-

8 E, JAROsz, Zaniedbywanie dzieci — zaniedbany kontekst dyskursu nad rodzicielstwem, w:
J. BRAGIEL, B. GORNICKA (red.), Rodzicielstwo w obliczu wspolczesnosci, Opole 2014, s. 174.

9 Tamze, s. 175-177.

50 T. MicHALEwWsKI, Problemy pracy nauczyciela—wychowawcy w spoteczenistwie wielo-
kulturowym i konsumpcyjnym, w: D. WiISNIEWSKI (red.), Mlodziez w spoleczenstwie wielokultu-
rowym, Warszawa 2015, s. 84.

51 Por. J. LUKASIEWICZ-WIELEBA, A. BAUM, Rodzicielskie sposoby rozpoznawania i rozwi-
jania zainteresowan i zdolnosci, Warszawa 2013, s. 14-15.

52 Por. U. GALESKA, Rola rodziny w wyborach edukacyjno-zawodowych milodziezy, w: E.
JURCZYK-ROMANOWSKA, L. ALBANSKI (red.), Wychowanie w rodzinie. Rodzina w mediach i prak-
tyce pedagogicznej, Wroctaw — Jelenia Gora 2013, s. 272.
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tycznos€. (...) Dialog wychowawczy to proces powolny, nieznoszacy narzuca-
nia oficjalnego programu, pozwalajacy natomiast na zrozumienie odrgbnosci
0s6b%%, Wigkszg otwarto$¢ na dialog z dzie¢mi deklarujg matki niz ojcowie>,
Niebagatelne znaczenie wychowawcze majg sposoby zwracania si¢ dzieci do
rodzicow i innych cztonkéw rodziny. Dotyczy to przede wszystkim nieformal-
nych zwigzkow partnerskich jednego lub obu biologicznych rodzicow dziecka.
Dla efektywnosci wychowania konieczne wydaje si¢ wypracowanie swoistego
savoir vivre w rodzinie, bedacego rodzajem umowy spoteczne;j.

Wsréd wielu probleméw wychowania w rodzinie nie mozna pomingé
dwoch z pozoru kontrowersyjnych. Sg to wychowanie religijne i wychowanie
seksualne.

Wazng rolg wychowania religijnego jest wspomaganie dziecka w budowa-
nej przez nie hierarchii wartosci. Warunkiem sine qua non jest atmosfera wza-
jemnej zyczliwosci w rodzinie. Efektywnos$¢ wychowania religijnego zalezy tez
od osobistego przyktadu rodzicow®.

Jedna z najtrudniejszych dla rodzicow jest sfera wychowania seksualnego.
Naturalna ciekawo$¢ mlodego cztowieka seksualnoscig jest w petni zrozumiata.
Natomiast wyzwaniem wychowawczym dla rodzicow jest przygotowanie dzieci
tak, by mogly przeciwstawic si¢ powszechnej presji seksualnej zarowno w §ro-
dowisku spotecznym, jak i w mediach z Internetem na czele. Pozarodzinne
srodowiska wychowawcze czesto prowadzg edukacj¢ seksualng zgota sprzeczna
Z tym, co uznaja rodzice. Tym bardziej nie moga oni unika¢ pytan swoich dzieci
i traktowac seksualno$ci jak temat tabu. Kluczowa role odgrywaja wartosci
zwigzane z plciowoscig uznawane w domu rodzinnym?®®.

Zakonczenie i wnioski

Dokonany przeglad aktow prawnych, jak i lektura wybranych publikacji
sktaniajg do wielu wnioskow. Niektore z nich majg charakter refleksji ogdlnych.
Inne moga by¢ aplikowane do praktyki edukacyjnej. Sa tez refleksje, ktore
mozna rekomendowac¢ kreatorom prawa rodzinnego w przysztosci. Oto najwaz-
niejsze z nich:

1. We wspolczesnym $wiecie coraz bardziej zaznacza si¢ brak wiary w sens
i skuteczno$¢ wychowania prowadzacy do niemocy oddziatywan wychowawczych.

2. Wychowanie dziecka jest procesem, w ktorym biorg udziat rozne podmioty.

3. Czgsto ma miejsce rozbieznos$¢ celow wychowania w rodzinie z celami
zatozonymi przez inne §rodowiska wychowawcze.

53 W. KADZIOLKA, Dialog Zrédtem wychowania w rodzinie, Krakow 2012, s. 420.

5 Tamze, s. 421.

%5 Por. P. MAZUR, Wychowanie religijne dzieci we wspolczesnej rodzinie, W: M. STEPULAK
(red.), Specyfika wychowania w systemie rodzinnym, Lublin 2013, s. 83-84.

% Por. J. Mc DowEL, Opowiedz swoim dzieciom o seksie, Poznan 2014, s. 205-209.
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4. Nastepuje relatywizacja poje¢ ,,wychowanie” i ,,rodzina”, skutkujgca
opacznym pojmowaniem roli wychowania w rodzinie.

5. Relatywizacja dotyczy tez uznawanych w spoteczenstwie (zwlaszcza
konsumpcyjnym) warto$ci, prowadzac niejednokrotnie do ich anihilacji.

6. Przemiany wspotczesnej rodziny polskiej doprowadzity ja do detradycjo-
nalizacji i deinstytucjonalizacji.

7. Postepuje zmiana pozycji i rol spotecznych w rodzinie.

8. Jednoczesnie liczne akty prawne dajg baze naprawy tego stanu rzeczy.

9. Filozofia prawa rodzinnego polega na spdjnosci oddziatywan wszystkich
podmiotow wychowujacych, przyznajac prymat wychowaniu w rodzinie.

10. Kluczem do przywrdcenia wychowaniu rodzinnemu jego priorytetowej
roli jest wypracowanie kompromisu hierarchii warto§ci uznawanych przez ro-
dzing i zewnetrzne w stosunku do niej Srodowiska wychowawcze.

Chosen problems of family education
in the context of legally binding acts in Poland

Education is one of the phenomena present in nearly every civilization. Since
family is the basic social unit, it constitutes the principal and essential environ-
ment of a child. The apparently obvious educative function of family is not that
evident when we contrast it with the condition of the contemporary Polish family.
The transformations undergone by the contemporary family have led to its de-
traditionalization and deinstitutionalization. We may even speak of the crisis of
family education. At the same time, numerous legislative acts enable the im-
provement of this situation. There are various subjects that take part in a child’s
education. The philosophy of family law is based on a cohesive influence of these
subjects on a child’s upbringing and on the primacy of family education.
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ZNACZENIE ORGANIZACJI POZARZADOWYCH DLA WSPIERANIA
DZIECKA, MALZENSTWA I RODZINY NA PRZYKLADZIE
DIECEZJALNEJ FUNDACJI OCHRONY ZYCIA W OPOLU!

W rzeczywistosci Polski, w latach 90. XX w. nastapilo przejécie od spote-
czno$ci sterowanej odgoérnie do spolecznosci demokratycznej i obywatelskie;j.
Jednak koszty tej transformacji ustrojowej i spotecznej sa ogromne. Szczegdlnym
polem, na ktorym widoczne sg obcigzenia, funkcjonowanie matzenstw i rodzin
oraz opieka, jaka otacza si¢ dzieci i osoby doroste niewydolne spotecznie. Zaist-
niale zmiany umozliwity, ale i niejako wymusily zaistnienie trzeciego sektora
W zyciu spolecznym, gdzie obok sfery rzadowej i biznesowej powstaty organiza-
cji pozarzadowe (NGO — nongovernmental organization)?.

Trzeci sektor ma do spelnienia dwie wazne funkcje. Po pierwsze, stwarza
mozliwo$¢ tworczej i pozytecznej dziatalnosci na rzecz poszczegdlnych osob
lub ogotu spoleczenstwa. Po drugie, dziatalno$¢ ta moze i powinna sprawiac, ze
ludzie bedg czuli jako wspolnota — czy jako nardd, czy jako mieszkancy gminy,
czy tez jako grupa sasiadow. To zadanie trzeciego sektora jest szalenie wazne
W naszym kraju, gdzie wieloletnie rzady komunistyczne nie zabity wprawdzie
ducha narodu, ale catkowicie zniszczyly tzw. wspolnoty lokalne, dzigki ktorym
tam, gdzie Zyjemy, czujemy sie bezpiecznie i u siebie®.

Organizacje pozarzadowe podejmuja dziatania w zakresie sportu, rekreacji,
turystyki lub hobby, co stanowi prawie 40% catego polskiego sektora pozarza-
dowego, a takze na kolejnych miejscach, jednak ze znacznie mniejszg iloscig
wskazan, plasujg si¢ organizacje utozsamiajace si¢ przede wszystkim z dziata-
niami w sferze: kultury i sztuki (12,8%), edukacji i wychowania (10,3%), ustug so-
cjalnych i pomocy spotecznej (9,9%), ochrony zdrowia (8%)*. Wydaje si¢, ze na
tym tle ogromne znaczenie przybieraja te organizacje pozarzadowe, ktore podejmu-
ja dziatalno$¢ na rzecz dziecka, matzenstwa i rodziny. Jest nig takze Diecezjalna

* Ks. Pawet Landwojtowicz — dr hab. teologii pastoralnej, doradca rodzinny, systemowy te-
rapeuta rodzinny w procesie certyfikacji. Kierownik Katedry Antropologii i Teologii Rodziny
w Instytucie Nauk o Rodzinie Uniwersytetu Opolskiego, dyrektor Diecezjalnej Poradni Rodzinnej
w Opolu, sekretarz Zarzadu Diecezjalnej Fundacji Ochrony Zycia (www.dfoz.pl).

1 Artykut rozszerzony i uaktualniony wzgl. pierwotnego tekstu: P. LANDWOITOWICZ, Zna-
czenie Organizacji Pozarzadowych dla wspierania dziecka, matzenstwa i rodziny na przykladzie
Diecezjalnej Fundacji Obrony 4rcia w Opolu, w: D. KRoK, P. LANDWOITOWICZ (RED.), Rodzina
W nurcie wspofczesnych przemian. Studia interdyscyplinarne, Opole 2010, s. 403-419.

2 Z. LAsOCIK, Kilka uwag o roli organizacji pozarzqgdowych w panstwie demokratycznym,
http://osektorze.ngo.pl/files/osektorze.ngo.pl/public/pdf/broszura_Bordo/laso.pdf, (20.06.2009).

3 Tamze.

4 J. DABROWSKA, M. GUMKOWSKA, J. WYGNANSKI, Podstawowe fakty o organizacjach poza-
rzgdowych — raport z badan 2002, Warszawa 2002, s. 14-15. Por. J. HERBST, Wspdlpraca organiza-
¢ji pozarzgdowych i administracji publicznej w Polsce 2008 — bilans czterech lat, Warszawa 2008.
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Fundacja Ochrony Zycia w Opolu. W niniejszym przedtozeniu przedstawione zo-
stang: istota, cele funkcjonowania organizacji pozarzadowych, a w tej perspektywie
ukazana zostanie historia Diecezjalnej Fundacji Ochrony Zycia w Opolu i jej ukon-
kretnione formy wspierajacych dziatan, ktore realizowane byty w 2014 r.

1. Organizacje pozarzadowe (NGO) — istota i cele funkcjonowania

Wraz z wejéciem w zycie Ustawy z 24 kwietnia 2003 r. o dziatalnos$ci po-
zytku publicznego i o wolontariacie pojawita si¢ prawna definicja organizacji
pozarzadowej. Zgodnie z art. 3 ust. 2 tej ustawy organizacjami pozarzadowymi
sa osoby prawne lub jednostki nie posiadajace osobowosci prawnej utworzone
na podstawie przepisow ustaw, nie bedace jednostkami sektora finanséw pu-
blicznych, w rozumieniu przepiséw o finansach publicznych, i nie dziatajace
w celu osiggnigcia zysku, w tym fundacje i stowarzyszenia. Ustawa przyjmuje
szeroka definicje organizacji pozarzadowych — poza stowarzyszeniami i funda-
cjami do tak zdefiniowanego trzeciego sektora naleza tez inne podmioty, jak
zwigzki zawodowe, organizacje samorzadu gospodarczego, czy zawodowego®.

Ustawa o dziatalno$ci pozytku publicznego i o wolontariacie wprowadzita
nowy rodzaj statusu organizacji pozarzadowych — organizacji pozytku publicznego:

1. moze nig by¢ wylacznie opisana w Ustawie o dziatalnosci pozytku pu-
blicznego 1 wolontariacie organizacja pozarzadowa, organizacja koscielna lub
stowarzyszenie jednostek samorzadu terytorialnego;

2.jej dziatalno$¢ statutowa musi by¢ dziatalno$cig pozytku publicznego
w sferze zadan publicznych;

3. musi prowadzi¢ dziatalno$¢ na rzecz ogoétu spotecznosci lub okreslonej
grupy podmiotow — pod warunkiem, ze grupa ta jest wyodrebniona ze wzgledu
na szczegoblnie trudng sytuacje zyciowa lub materialna;

4. musi mie¢ kolegialny organ kontroli lub nadzoru, a osoby w nim zasia-
dajace musza spetnia¢ okreslone kryteria;

5. musi stosowac¢ si¢ do zakazoéw, dotyczacych przejrzystosci 1 majgtku ofr-
ganizacji, ktore powinny by¢ zapisane w statucie;

6. moze prowadzi¢ dziatalno$¢ gospodarcza;

7. musi by¢ zarejestrowana w Krajowym Rejestrze Sgdowym?®.

Dziatalno$¢ pozytku publicznego tych organizacji obejmuje:

— pomoc spoteczng, w tym pomoc rodzinom i osobom w trudnej sytuacji
zyciowej oraz wyrownywanie szans tych rodzin i oséb;

— zapewnienie zorganizowanej opieki bytym zolnierzom zawodowym, kto-
rzy uzyskali uprawnienie do emerytury wojskowej lub wojskowej renty inwa-
lidzkiej, inwalidom wojennym i wojskowym oraz kombatantom;

— dziatalno$¢ charytatywna;

— podtrzymywanie tradycji narodowej, pielegnowanie polskosci oraz roz-
woj $wiadomosci narodowej, obywatelskiej i kulturoweyj;

5 R. SKIBA, Ustawa o dziatalnosci pozytku publicznego i o wolontariacie, Warszawa 2004, s. 5.
6 A. GALAZKA, Elementarz 111 sektora, Warszawa 2005, s. 41.
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— dziatalno$¢ na rzecz mniejszo$ci narodowych;

— ochrong i promocje¢ zdrowia;

— dziatanie na rzecz 0s6b niepelnosprawnych;

— promocje zatrudnienia i aktywizacji zawodowej 0s6b pozostajacych bez
pracy i zagrozonych zwolnieniem z pracy;

— upowszechnianie i ochron¢ praw kobiet oraz dziatalno$¢ na rzecz row-
nych praw kobiet i m¢zezyzn;

— dziatalno$¢ wspomagajaca rozwoj gospodarczy, w tym rozwdj przedsie-
biorczosci;

— dziatalno$¢ wspomagajgca rozwoj wspolnot i spotecznosci lokalnych;

— nauke, edukacje, oswiatg i wychowanie;

— krajoznawstwo oraz wypoczynek dzieci i mtodziezy;

— kulturg, sztuke, ochrone débr kultury i tradycji;

— upowszechnianie kultury fizycznej i sportu;

— ekologig¢ i ochrong zwierzat oraz ochrone dziedzictwa przyrodniczego;

— porzadek i bezpieczenstwo publiczne oraz przeciwdziatanie patologiom
spotecznym;

— upowszechnianie wiedzy i umiejetnosci na rzecz obronnosci panstwa;

— upowszechnianie i ochrong¢ wolnosci i praw czlowieka oraz swobod
obywatelskich, a takze dziatan wspomagajacych rozwdj demokracji;

— ratownictwo i ochrong¢ ludnosci;

— pomoc ofiarom katastrof, klgsk zywiotowych, konfliktow zbrojnych i wojen
w kraju i za granica;

— upowszechnianie i ochron¢ praw konsumentow;

— dziatania na rzecz integracji europejskiej oraz rozwijania kontaktow
i wspotpracy miedzy spoteczenstwami;

— promocje i organizacj¢ wolontariatu;

— dziatalno$¢ wspomagajaca technicznie, szkoleniowo, informacyjnie lub
finansowo organizacje pozarzadowe oraz jednostki koscielne (jezeli ich cele
statutowe obejmujg prowadzenie dziatalnos$ci pozytku publicznego) w wyzej
Wymienionej dziatalnosci’.

Wojewddztwa, w ktorych liczba zarejestrowanych organizacji w stosunku
do liczby mieszkancow jest najwicksza, to: mazowieckie (19 organizacji na 10
tys. mieszkancow), pomorskie (18), lubuskie (17), warminsko-mazurskie (16)
i dolnoslaskie (16), zas najmniej zarejestrowanych organizacji (biorac pod uwa-
ge liczbg mieszkancow) jest w wojewodztwie, $wigtokrzyskim (11), opolskim
(12), $laskim (13), kujawsko-pomorskim (13) i lubelskim (13). Na podstawie
danych REGON mozna stwierdzié, ze na obszarach wiejskich zlokalizowanych
jest blisko 19% wszystkich zarejestrowanych w Polsce organizacji pozarzado-
wych (11 170), podczas gdy 69% ma siedzibe w miastach badZ miasteczkach®,

7 Tamze, s. 43.
8 M. GUMKOWSKA, J. HERBST, Podstawowe fakty o organizacjach pozarzgdowych — raport
Z badan 2006, Warszawa 2006, s. 5.
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Ograniczeniem dziatalno$ci organizacji pozarzadowych jest przede
wszystkim ich zta sytuacja finansowa i trudnosci w zdobywaniu funduszy (do-
$wiadczenie 73% organizacji). Drugim w kolejnosci najczgsciej wskazywanym
problemem okazuje si¢ brak osob gotowych do bezinteresownej pracy na rzecz
organizacji (deklaruje go 56% organizacji), osobng sprawa, nierozstrzygalna
w tym momencie, jest kwestia, na ile aktywnie organizacje szukajg osob, ktore
moglyby wesprze¢ ich dziatania. W 2006 r. organizacje zostaty dodatkowo zapyta-
ne o problem, ktéry moze wigza¢ si¢ z odczuwalnym niedoborem ,,zasobow ludz-
kich” — co trzecia organizacja odczuwa problem znuzenia liderow organizacji,
»Wypalenia” oso6b zaangazowanych w jej prace. Takze dotkliwe dla ponad potowy
sektora sg tez problemy zwigzane z nadmiernie skomplikowanymi formalnosciami
zwigzanymi z pozyskiwaniem dofinansowania (W tym z funduszy UE) i rozbudo-
wang biurokracja administracji publicznej. Najrzadziej odczuwalnym problemem
jest odchodzenie od misji, dla ktérej organizacja powstata. Wydaje si¢ to $wiadczy¢
0 silnym przekonaniu, ze zmieniajace si¢ warunki nie wywra wpltywu na priorytety
organizacji. Organizacje wydajg si¢ tez nie odczuwaé negatywnych konsekwencji
konfliktéw i napi¢é, zarbwno wewnatrz organizacji, jak i z innymi instytucjami czy
organizacjami. Rzadko postrzegaja tez w kategoriach problemu zagrozenie konku-
rencja ze strony innych podmiotow?.

Optymizm, zaro6wno w ocenie przysztosci, jak i wlasnych kompetencji, po-
zwala organizacjom planowaé wilasny rozwdj pomimo odczuwalnych proble-
méw 1 deficytéw (na poziomie zasobow materialnych i ludzkich). Wigkszo$¢
organizacji (52%) zamierza utrzymac zakres i skale swoich dziatan na tym sa-
mym poziomie, co w latach poprzednich. Jednak niewiele mniej (40%) planuje
istotnie rozwina¢ swoja dziatalnos¢. Tylko 5% organizacji postanowito istotnie
ograniczy¢ swoja dziatalno$¢, zawiesi¢ jg lub definitywnie zakonczy¢ (na ten
radykalny krok zdecydowato si¢ 2,3%)%.

2. Z historii Diecezjalnej Fundacji Ochrony Zycia w Opolu jako orga-
nizacji pozarzadowej'!

Poczatek lat 90. zostat w Polsce zdominowany przez debat¢ dotyczaca
obrony zycia ludzkiego. Rozstrzygajace si¢ w tym czasie losy Ustawy z dnia
7 stycznia 1993 r. ,,0 planowaniu rodziny, ochronie ptodu ludzkiego i warun-
kach dopuszczalnosci przerywania ciazy” znaczaco zwigkszyly aktywnos$¢ sro-
dowisk opowiedajacych sie ,,za zyciem”, w tym przede wszystkim Ko$ciota,
ktory podjat systematyczne i zorganizowane dziatania majace na celu obrone
prawa kazdego cztowieka do zycia od poczgcia az do naturalnej $mierci.

9 Tamze, . 65-66.

10 Tamsze, s. 67.

11 Por. K. WLODARCZYK, J. DZIERZANOWSKI, P. LANDWOITOWICZ, Z dziejéw Diecezjalnej
Fundacji Obrony Zycia w Opolu, W: B. BALICKA-BLAGITKA, J. DZIERZANOWSKI, P. LANDWOITO-
wicz, K. WLODARCZYK (red.), Otoczmy troskq zycie, Opole 2009, s. 23-27.
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Na tej fali biskup opolski Alfons Nossol, zdecydowat si¢ w 1993 r. powo-
ta¢ do istnienia Diecezjalng Fundacje Obrony Zycia (DFOZ) po to, by chroni¢
zycie kazdego czlowieka, szczegolnie cztowieka samotnego, bezbronnego,
zmagajacego si¢ w swoim zyciu z réznorodnymi problemami. Zatem misja
Fundacji stalo si¢ profilaktyczne, edukacyjne i terapeutyczne wsparcie czlowie-
ka w jego zyciu osobistym, matzenskim, rodzinnym i spolecznym, ukierunko-
wane na osiagganie dojrzatego rozwoju w perspektywie chrzesdcijanskiej wizji
cztowieka'?. Od tej chwili wiele aspektow duszpasterstwa rodzin w diecezji
opolskiej realizowane byty w ramach funkcjonowania Fundacji.

Celem Fundac;ji jest dziatalnos¢ pozytku publicznego, w szczegolnosci zas:

1. Ochrona poczetego zycia.

2. Duchowa i materialna pomoc samotnym matkom w okresie przed poro-
dem i po urodzeniu dziecka.

3. Zabezpieczenie losu dziecka porzuconego przez matke.

4. Zorganizowanie i prowadzenie Domu Matki i Dziecka, Katolickiego
Osrodka Adopcyjno-Opiekunczego i Diecezjalnej Poradni Rodzinne;j.

5. Oddziatywanie na opini¢ spoteczng poprzez propagowanie metod Swia-
domego macierzynstwa oraz ochrony zdrowia matki i dziecka.

6. Pomoc spoteczna, w tym pomoc rodzinom i osobom w trudnej sytuacji
zyciowej oraz wyrownanie szans tych rodzin i osob.

7. Dziatalnoé¢ charytatywna®®.

Glownym celem Fundacji stata si¢ ochrona zycia nienarodzonych. Aby cel
ten zrealizowa¢, Zarzad DFOZ zdecydowal si¢ utworzy¢ dom dla samotnych
matek, ktory nazwano Domem Samotnej Matki. Dzigki pomocy wiadz miasta
Opola pozyskano dwa hotele robotnicze znajdujace si¢ w Opolu-Grudzicach
przy ul. Mastowskiego 1 i rozpoczeto ich remont. W czasie jego trwania, gdy nie
bylo jeszcze ogrzewania i biezacej wody, schronienie w Domu znalazta pierwsza
kobieta, ktora byta w ciazy i nie miala si¢ gdzie podzia¢. Informacja o powstaniu
Domu Samotnej Matki bardzo szybko rozeszla si¢ na terenie diecezji opolskiej oraz
nowo powstatej (w 1992 r.) diecezji gliwickiej. Silne wiezy pomiedzy diecezjami,
ich bliskos¢ terytorialna oraz brak domu dla samotnych matek w diecezji gliwickiej
sprawity, ze od samego poczatku Dom Samotnej Matki w Opolu-Grudzicach stat
si¢ schronieniem dla bardzo wielu kobiet i ich dzieci z obu diecezji.

15 stycznia 1994 r. bp. Alfons Nossol dokonat poswigcenia Domu i udzie-
lit blogostawienstwa dzielu prowadzonemu przez Diecezjalng Fundacjg Obrony
Zycia i czynnie angazujacym sie w to dzieto siostrom elzbietankom (funkcja
dyrektora Domu jest zwyczajowo pelniona przez siostr¢ z tego Zgromadzenia).
Na poczatku swojego funkcjonowania Dom dysponowal piecioma niewielkimi po-
kojami (0 wymiarach 3,5m x 4m), w ktorych mieszkaty po dwie matki z dzie¢mi.

12 B, BALICKA-BLAGITKA, K. WLODARCZYK, Misja i cele Diecezjalnej Fundacji Obrony Zycia,
w: B. BALICKA-BLAGITKA, J. DzZIERZANOWSKI, P. LaNDwWOITOWICZ, K. WELODARCZYK (red.),
Otoczmy troskq zycie, s. 29.

13 Tamze.
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Wszystkie miejsca bardzo szybko zostaty zajete, a Dom Samotnej Matki stat si¢
schronieniem i zastgpczym domem rodzinnym dla kobiet znajdujacych sie
W trudnej sytuacji zyciowe;.

Codzienne zycie pokazato, ze warunki panujace w Domu sg niewystarcza-
jace, aby sprosta¢ potrzebom coraz liczniej zgtaszajacych si¢ matek i ich dzieci.
Warunki te nie pozwalaly réwniez na wprowadzenie w zycie wypracowanego
przez zarzad programu adaptacyjnego dla przebywajacych w Domu matek. Pro-
gram ten mial na celu przygotowywanie matek do samodzielnego zycia poprzez
zdobycie przez nie zawodu oraz nabycie umiejetnosci prowadzenia gospodar-
stwa domowego. W 1997 r. podjeto wiec decyzj¢ o przeprowadzeniu rozbudo-
wy Domu Samotnej Matki. W kwietniu 1998 r., kiedy Dom zostal zamknigety,
a jego mieszkankom znaleziono miejsca w zaprzyjaznionych rodzinach, przy-
stgpiono do rozbudowy obiektu. Do parterowego dotychczas budynku dobudo-
wano dwa pigtra, dzigki czemu mozliwe stato si¢ powigkszenie ilosci pokoi,
wygospodarowanie miejsca na majacy powsta¢ Zaklad Adaptacji Zawodowe;j
oraz utworzenie kaplicy.

14 kwietnia 1999 r. odbylo si¢ uroczyste poswigcenie przez bp. Alfonsa
Nossola rozbudowanego i zmodernizowanego Domu. Nastgpita takze oficjalna
zmiana nazwy placowki z Domu Samotnej Matki na Dom Matki i Dziecka. Po-
lepszenie warunkow bytowych sprawilo, ze mozliwe stato si¢ podjecie, w szer-
szym niz dotychczas wymiarze, kompleksowej pracy z mieszkankami zmierza-
jacej do przystosowanie ich do samodzielnego zycia. Pracownicy Domu uznali,
ze ich zadaniem jest rowniez przygotowywanie pensjonariuszek do przezwycig-
zania trudnosci, jakie czekaja na nie w chwili opuszczenia Domu i rozpoczecia
samodzielnego zycia. Poniewaz jednym z najwigkszych probleméw, z ktorym
muszg zmierzy¢ si¢ samotne matki, jest brak pracy, zdecydowano si¢ na utwo-
rzenie w Domu Matki i Dziecka Zaktadu Adaptacji Zawodowej (ZAZ). Gtéwna
przestanka jego powotania byto pragnienie odejscia od biernych form udziela-
nia pomocy mieszkankom Domu i zastgpienie ich aktywnymi dziataniami. Mi-
sja Zaktadu, ktorego funkcjonowanie w catosci ukierunkowane zostalo na
wsparcie odpowiedzialnos$ci, niezaleznosci i samodzielno$ci zyciowej mieszka-
nek Domu po jego opuszczeniu, stato si¢ organizowanie pomocy zawodowej
matkom samotnie wychowujacym dzieci (gtdéwnie mieszkankom Domu Matki
i Dziecka) poprzez dziatania aktywizujgce i pomagajace w powrocie na rynek
pracy. Oprocz mozliwosci uczestniczenia w zajeciach z zakresu analizy rynku
pracy, sporzadzania dokumentéw aplikacyjnych (CV i listu motywacyjnego),
zasad autoprezentacji podczas rozméw kwalifikacyjnych oraz obstugi kompute-
ra, mieszkanki Domu otrzymujg takze szans¢ aktywnego wykorzystania ,,wol-
nego czasu” o doswiadczenia tego, ze sa przydatne, a ich umiejetnosci moga
stuzy¢ innym. Odzyskuja dzigki temu poczucie wiasnej wartosci i zaradnosci
osobistej, co zwigksza ich inicjatywe poszukiwania pracy i urzeczywistniania
wizji samodzielnego zycia.
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Od poczatku istnienia Domu Matki i Dziecka schronienie znalazto w nim
ponad 1000 kobiet i ich dzieci. Wszystkie mieszkanki moga liczy¢ na szeroka
pomoc materialng, psychologiczna, pedagogiczng, prawna i duchowa. Pracow-
nicy Domu podejmuja wszelkie wysitki, aby czas pobytu w Domu byt dla kaz-
dej kobiety okazja do konstruktywnego rozwigzania swoich probleméw oraz do
zdobycia sit i umiejgtnosci pozwalajacych na stworzenie swoim dzieciom
szczesliwszej przysztosci.

Z historig Domu Matki i Dziecka bezpo$rednio zwigzane jest utworzenie
drugiej jednostki Diecezjalnej Fundacji Obrony Zycia. Kiedy w Domu Samot-
nej Matki pojawita si¢ kobieta gotowa odda¢ swoje nowo narodzone dziecko do
adopcji, zarzad uznat, ze konieczne jest powotanie do istnienia osrodka, ktorego
celem byloby zabezpieczenie losu dzieci, ktorych rodzice nie sa w stanie
z roznych wzgledow podja¢ trudéw zwigzanych z wypetianiem funkcji wy-
chowawczo-rodzicielskich. W ten sposob w czerwcu 1995 r. rozpoczat swoja
dziatalno$¢ Katolicki Osrodek Adopcyjno-Opiekunczy (KOAO), ktory obecnie
ma swojg siedzibe w Centrum Stuzby Zyciu i Rodzinie.

Osrodek stat si¢ alternatywa dla kobiet, ktore nie mogac podjac opieki nad
swoim dzieckiem, pozostawialy je po urodzeniu na oddziale potozniczym,
w konsekwencji czego dziecko trafiato do domu dziecka. W KOAO szybko wy-
pracowano standardy postepowania w sytuacjach, w ktorych bezpieczenstwo
i dobro dziecka mogly by¢ zagrozone. Matki zgtaszajace w Osrodku che¢ oddania
dziecka do adopcji kierowane byly w razie potrzeby do Domu Matki i Dziecka,
gdzie oczekiwaly na rozwigzanie. Po urodzeniu dziecko trafiato do tzw. rodziny
terapeutycznej, w ktorej przez 6 tygodni oczekiwato na podjecie ostatecznej de-
cyzji przez matke. Gdy po tym czasie matka zrzekala si¢ praw rodzicielskich
dziecko moglo od razu trafi¢ do przygotowywanej na dlugo przedtem rodziny
adopcyjnej. Stworzony w Osrodku system, ktorego kluczowym elementem byto
umieszczenie dziecka w rodzinie zastepczej do czasu wypeklienia wszystkich
formalnosci adopcyjnych, jest do dnia dzisiejszego z powodzeniem stosowany.

KOAO objat opieka takze dzieci porzucane w szpitalach Opolszczyzny
i Gliwic. Dzigki nawigzanej z lekarzami wspolpracy informacje o porzuconych
dzieciach szybko docieraly do Os$rodka, a jego pracownicy natychmiast podej-
mowali wysitki zmierzajace do umieszczenia dziecka do czasu uregulowania jego
sytuacji prawnej w rodzinie zastepczej. Wraz z uplywem czasu okazato sig, ze
zaczyna brakowac¢ rodzin mogacych pehi¢ opieke zastgpcza nad dzieckiem. Nie-
dostatek rodzin zastgpczych zwigzany byt z faktem, iz coraz wigcej dzieci trafiato
do nich z nieuregulowang dtugotrwale sytuacja prawna, co znacznie wydtuzato
pobyt dzieci w rodzinie zastepczej. Aby rozwiazac¢ ten problem, w 1996 r. KOAO
rozpoczal realizacje¢ programu ,,Rodzina zastgpcza — moj dom. Dziecko w moim
domu” (dziatania podjete zostaty w ramach Inicjatyw Organizacji Pozarzagdowych
finansowanych przez Departament ds. Kobiet, Rodziny i Przeciwdzialania Dys-
kryminacji Ministerstwa Pracy i Polityki Spolecznej). Dzigki realizacji programu,
ktérego celem byto poszerzanie wiedzy i promowanie rodzicielstwa zastepczego
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oraz zachecanie do tworzenia rodzin zastgpczych, Katolicki Osrodek Adopcyjno-
Opiekunczy dziatajacy w ramach Diecezjalnej Fundacji Obrony Zycia w Opolu
stat si¢ w $wiadomosci spotecznej mieszkancéw wojewodztwa opolskiego naj-
wiekszym oredownikiem rodzicielstwa zastepczego.

Trzecig jednostka Diecezjalnej Fundacji Obrony Zycia jest Diecezjalna Po-
radnia Rodzinna, ktorej poczatki siggaja 1978 r. — wowczas bowiem Diecezjal-
ny Os$rodek Duszpasterstwa Rodzin otworzyl w domu katechetycznym przy
opolskiej katedrze Katolickg Poradnie Zycia Rodzinnego (w 1980 r. przeniesio-
no jg na ulicg Kominka). Podejmowane przez Duszpasterstwo Rodzin w Poradni
dziatania skoncentrowane byly na prowadzeniu spotkan z narzeczonymi przygoto-
wujacymi si¢ do przyjecia sakramentu malzenstwa oraz na nauczaniu metod natu-
ralnego planowania rodziny. Coraz wigksza liczba 0s6b poszukujacych w Poradni
wsparcia w radzeniu sobie z trudnymi sytuacjami zyciowymi sprawila jednak, ze
zdecydowano si¢ na poszerzenie i sprofesjonalizowanie jej dziatalnosci. W 1995 r.
wlaczono Poradnie w struktury Diecezjalnej Fundacji Obrony Zycia, zmieniajac
jednoczesnie jej nazwe na Diecezjalng Poradni¢ Rodzinna.

Zamystem zarzadu DFOZ bylto uczynienie Poradni miejscem, w ktorym
osoby doswiadczajace trudnych sytuacji zyciowych mogtyby uzyskiwac profe-
sjonalng i jednoczesnie bezptatng pomoc duchowa, psychologiczng, terapeu-
tyczng i prawng. Zamyst ten udalo si¢ zrealizowa¢ dzigki zatrudnieniu w Diece-
zjalnej Poradni Rodzinnej trzech psychologow, pedagoga, prawnika, doradcy
rodzinnego, duszpasterza rodzin oraz zwigzanych z Diecezjalnym Duszpaster-
stwem Trzezwosci terapeutow uzaleznien.

Waznym elementem pracy Poradni stata si¢ dziatalno$¢ edukacyjna i profi-
laktyczna. Osoby zwigzane z Diecezjalnym Osrodkiem Duszpasterstwa Rodzin
kontynuowaly prowadzenie zapoczatkowanych w Katolickiej Poradni Zycia
Rodzinnego nauk dla 0s6b przygotowujacych si¢ do przyjecia sakramentu mat-
zenstwa oraz nauczanie metod naturalnego planowania rodziny.

Tym, co od samego poczatku wyrozniato Poradni¢ sposrod innych instytu-
¢ji pomocowych dziatajacych na Opolszczyznie, byto oparcie wszystkich pro-
wadzonych dziatan na poszanowaniu godnosci kazdego cztowieka oraz na war-
tosciach chrzescijanskich. Odbiorca pomocy $wiadczonej w Poradni mogta by¢
jednak kazda osoba — niezaleznie od swojego $wiatopogladu, wyznania czy re-
ligii — akceptujaca przyjete w Poradni formy i metody pracy. Zasady te nie
zmienity si¢ do dnia dzisiejszego.

W 2004 r. w Diecezjalnej Poradni Rodzinnej zaczeto realizowaé programy
dotowane przez Urzad Miasta Opola, dzigki czemu oferta pomocowa mogta
ulec dalszemu rozszerzeniu. Odpowiadajac pozytywnie na zapotrzebowanie
spoteczne, postanowiono podjac¢ dziatania majace na celu wspieranie 0osob po-
zostajacych bez pracy oraz ich rodzin. Osoby bezrobotne mogty skorzystac
z pomocy dyzurujacego w Poradni doradcy zawodowego, miaty takze mozli-
woS$¢ uczestniczenia w zajeciach aktywizujacych oraz w szkoleniach podnosza-
cych ich kwalifikacje zawodowe.
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W 2006 r. miata miejsce zmiana siedziby Diecezjalnej Poradni Rodzinnegj,
ktoéra zostata przeniesiona do domu katechetycznego przy parafii pw. §w. Apo-
stolow Piotra Pawla w Opolu — pl. Mickiewicza 1. Przeprowadzka stata si¢ okazja
do podniesienia standardu Poradni — w gruntownie wyremontowanych po-
mieszczeniach znalazto si¢ miejsce dla dwoch gabinetow spotkan indywidual-
nych (spetniajacych wszystkie wymogi pracy terapeutycznej), sali konferencyj-
nej oraz gabinetu przeznaczonego dla doradczyn.

Poprawa warunkow pracy umozliwita zatrudnienie w Poradni kolejnych
specjalistow. Obecnie w Diecezjalnej Poradni Rodzinnej mozna skorzystaé
z profesjonalnej oferty w zakresie profilaktyki, poradnictwa prawnego, psycho-
logicznego i rodzinnego, terapii indywidualnej i rodzinnej, terapii uzaleznien,
mediacji rodzinnych oraz wsparcia duszpasterskiego. Poradnia miesci sie obec-
nie w Centrum Stuzby Zyciu i Rodzinie.

W styczniu 2010 r. biskup opolski Andrzej Czaja przeznaczyt na potrzeby
Fundacji wyremontowane przez kuri¢ opolska pomieszczenia zajmowane Wcze-
$niej przez Wydawnictwo Swietego Krzyza. W budynku mieszczacym sie na pl.
Katedralnym 4 utworzono Centrum Shuzby Zyciu i Rodzinie, a swoja siedzibe
znalazty w nim Diecezjalna Poradnia Rodzinna, Katolicki Osrodek Adopcyjno-
Opicekunczy oraz Biuro DFOZ. 25 marca 2010 r., w Dzien Swigtosci Zycia, bp
Andrzej Czaja dokonal uroczystego poswigcenia nowego budynku. W czerwcu
2011 r. na wniosek Rady Fundacji dokonano w Krajowym Rejestrze Sagdowni-
czym zmiane nazwy na Diecezjalng Fundacje Ochrony Zycia.

3. Realizacja wspierania dziecka, malzenstwa i rodziny w 2014 r. przez
Diecezjalng Fundacje Ochrony Zycia w Opolu jako organizacji pozarzadowej

Wsparcie dziecka, malzenstwa i rodziny dokonuje si¢ na réznych ptaszczy-
znach dziatan podejmowanych w Diecezjalnej Fundacji Ochrony Zycia. Kazda
z instytucji Fundacji posiada swoja specyfike i zakres niesionej pomocy oraz
grupe beneficjentow. Dzieki temu, ze dziala ona jako organizacji pozarzadowa
i jako organizacja pozytku publicznego, moze skuteczniej pozyskiwac srodki na
Swoja dziatalnos¢, rozwdj i poszerzanie oferty pomocowej.

3.1. Dom Matki i Dziecka*

Na terenie Domu Matki i Dziecka w 2014 r. z wieloaspektowej pomocy
skorzystato 50 0s6b, w tym 21 matek i 25 dzieci. DMiDz zapewnia catodobowe
utrzymanie samotnym matkom i ich dzieciom: wyzywienie, $rodki czystosci,
materialy opatrunkowe i lekarstwa oraz odziez, ktorg placowka otrzymuje
w darach z kraju i z zagranicy. Mieszkancy Domu otrzymujg tez wsparcie du-
chowe i psychologiczno-terapeutyczne. Kazda z mieszkanek wraz z opiekunem
opracowuje dla siebie program dostosowany do indywidualnych potrzeb i moz-
liwosci, majacy na celu jej usamodzielnienie sie.

14 Por. J. MIKOLAIEC, J. DZIERZANOWSKI, P. LANDWOITOWICZ, Roczne sprawozdanie mery-
toryczne z dzialalnosci organizacji pozytku publicznego za rok 2014, Opole 2015, s. 2.



76 WYCHOWANIE W RODZINIE: OD BEZRADNOSCI KU MOZLIWOSCIOM

Metody pracy to:

— indywidualna diagnoza osobistego problemu osoby trafiajacej do Domu;

— kontrakt z mieszkanka i plan pracy przewidziany na czas trwania kontraktu;

— zajecia indywidualne i grupowe z psychologiem i pedagogiem;

— indywidualna i grupowa nauka dotyczaca podstawowych zasad pielegna-
cji niemowlat i matych dzieci;

— profilaktyka zdrowotna;

— profilaktyka zywienia;

— terapia zajeciowa w warsztacie artystycznym;

— indywidualna wspotpraca z opickunem polegajgca na wspieraniu wszel-
kich dziatan mieszkanki zmierzajacych do jej usamodzielnienia sig;

— praktyczna szkota konstruktywnego wspotzycia w grupie (2 razy w tygo-
dniu ,,Spotecznosc”™);

—dyzury w obrebie placowki na rzecz wspotmieszkancow Domu (prace
porzadkowe, gospodarcze i gastronomiczne;

— grupa wsparcia i spotkania indywidualne prowadzone przez lekarza psy-
chiatre.

W 2014 r. Dom Matki i Dziecka wspotpracowat migdzy innymi z:

— osrodkami interwencji kryzysowej w catlym wojewodztwie opolskim
i z terenu naszego kraju;

— osrodkami pomocy spolecznej w catym wojewodztwie opolskim i z tere-
nu naszego kraju;

— Urzgdem Miasta Opola — Wydzial Zdrowia i Polityki Spotecznej;

— Policja;

— kuratorami z sagdow rejonowych;

— przychodniami medycznymi, Wojewddzkim Centrum Medycznym oraz
Szpitalem Ginekologiczno-Potozniczym i innymi placowkami stuzby zdrowia;

— Poradniami Rodzinnymi oraz Poradniami dla uzaleznionych;

— Zawodowym Studium Medycznym dla Potoznych;

— placowkami $wiadczacymi pomoc samotnym matkom i dzieciom na te-
renie naszego kraju;

— Uniwersytetem Opolskim (w Domu swoje $rodroczne praktyki pedago-
giczne odbywaja studenci Uniwersytetu Opolskiego).

3.2. Katolicki Osrodek Adopcyjny i Opiekunczy™®

Katolicki Osrodek Adopcyjny i Opiekunczy stara si¢ zabezpieczyC los
opuszczonych dzieci poprzez umieszczenie ich w rodzinnym $rodowisku za-
stepczym, przygotowuje malzonkéw do pelnienia funkcji rodziny adopcyjnej
lub zastepczej, prowadzi takze diagnostyke i terapi¢ dzieci z zaburzeniami roz-
wojowymi przy udziale interdyscyplinarnego zespotu sktadajacego si¢ z leka-
rzy, fizjoterapeutow, neurologopedow, psychologoéw i pedagogow. W 2014 r.

15 Tamze.
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statystyka w KOAO przedstawia si¢ nastepujaco: 33 dzieci trafito do rodzin ad-
opcyjnych, 30 przebywa w rodzinach zastepczych. Osrodek przygotowal 26
0s6b do petnienia roli rodzicow adopcyjnych, przeprowadzono 27 diagnoz psy-
chologiczno-pedagogicznych (dla 54 osob), 14 diagnoz psychologicznych dla
dzieci. Udzielano wsparcia dla rodzin adopcyjnych i zastgpczych.

Katolicki Os$rodek Adopcyjny i Opiekunczy wspotpracuje z miejskimi o$rod-
kami pomocy spotecznej, powiatowymi osrodkami pomocy rodzinie, sadami rejo-
nowymi, szpitalami, rodzinnymi o$rodkami diagnostyczno-konsultacyjnymi,
osrodkami adopcyjnymi na terenie catego kraju; domami dziecka oraz innymi
jednostkami samorzadu lokalnego zajmujacymi si¢ pomocg spoteczng, osrod-
kami pomocy spotecznej, poradniami rodzinnymi, poradniami psychologicz-
no-pedagogicznymi oraz Domem Matki i Dziecka w Opolu-Grudzicach.

3.3. Diecezjalna Poradnia Rodzinna®

Kadre¢ Poradni stanowig psychologowie, duszpasterze i prawnicy, w sumie
10 0s6b. Kazdy z psychologdw i terapeutow posiada kompetencje do udzielania
pomocy uzyskane w wyniku szkolenia z zakresu psychoterapii (badz jest
w trakcie takiego specjalistycznego szkolenia). Aktualnie w placowce zaanga-
zowanych jest pigcioro psychologdéw-terapeutéw, czworo osob duchownych-
terapeutow, prawnik i sekretarka. Specjalisci ci sg wyszkoleni w réznych podej-
$ciach psychoterapeutycznych: behawioralno-poznawczym, psychodynamicz-
nym, integratywnym, systemowym i terapii uzaleznien.

Zakres oraz ilo$¢ podejmowanych dziatan w Diecezjalnej Poradni Rodzinnej
najlepiej mozna zobrazowa¢ powotujac si¢ na coroczne sprawozdania. W ostat-
nim sprawozdaniu za 2014 r. mozna odnalez¢ nast¢pujace informacje potwier-
dzajace, iz w Poradni $wiadczona byta pomoc w ramach nastgpujacych dziatan:

— pomoc psychologiczna, konsultacje i terapia indywidualna w ujgciu psy-
chodynamicznym, behawioralno-poznawczym, systemowym i integratywnym:
200 0so6b, 996 wizyt;

— konsultacje, terapia par lub rodzin w ujeciu systemowym oraz psychody-
namicznym: 102 osoby, 300 wizyt;

— terapia osOb uzaleznionych i wspotuzaleznionych matzonkéow oraz ich
rodzin: 81 osob, 223 wizyty;

— doradztwo prawne: 35 o0sob, 39 wizyt;

— grupa psychoedukacyjna: 11 0sob, 19 wizyt;

— poradnictwo i terapia dla dzieci wraz z ich rodzicami: 36 dzieci, 44 ro-
dzicow, 79 wizyt.

Laczna liczba osob, ktora otrzymata pomoc w Diecezjalnej Poradni Ro-
dzinnej w 2014 r., wynosi 509. Zostaty one przyjete w trakcie 1656 wizyt.

Dziatania terapeutyczne podejmowane przez zespot psychologdéw i tera-
peutow Diecezjalnej Poradni Rodzinnej byty w ciagu 2014 r. czterokrotnie Su-

18 Tamze, s. 3.
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perwizowane przez terapeute, psychologa klinicznego i superwizora Polskiego
Towarzystwa Psychiatrycznego, pracownika Zaktadu Terapii Rodzin Collegium
Medicum Uniwersytetu Jagiellonskiego. W funkcjonowaniu Poradni istotne sg
rowniez cotygodniowe spotkania zespotu psychologow i terapeutéw. Ma to na
celu dalsze podnoszenie jakosci udzielanego wsparcia i pomocy terapeutycznej
poszczegblnym osobom, matzefistwom i rodzinom?’.

*k*

Znaczenie organizacji pozarzadowych dla wsparcia dziecka, maltzenstwa
i rodziny jest istotne, co potwierdza przyktad Diecezjalnej Fundacji Obrony Zy-
cia z Opola. Zakres podejmowanych inicjatyw i dziatan oraz zdolno$¢ dostoso-
wania si¢ do potrzeb spotecznych wskazuja, ze fundacje i stowarzyszenia jako
organizacji pozarzadowe potrafig skutecznie prowadzi¢ swoja misje. Znacza-
cym owocem tego jest rowniez aktywizacja spotecznosci lokalnej, ktéra wiacza
si¢ w prowadzong dziatalnos¢.

Significance of non-government organizations
in actions in aid of child, marriage, and family.
The Case of Diecezjalna Fundacja Ochrony Zycia in Opole

Poland have experienced many important changes during the past twenty
years. Political and economical transformation inaugurated changes in thinking
about functioning of society. In consequence, civil society and non-government
organizations (NGOs) have been established. In civil societies NGOs have two
primary roles. First, NGOs enable citizens to work together creatively in aid of
particular persons or in aid of the whole society. Second, NGOs generate com-
munity thinking among people, citizens of district, commune, and neighborhood.

Non-governmental organizations are a heterogeneous group. They take ac-
tions in the field of sport, recreation, tourism, and hobby (40% all NGOs in Po-
land). NGOs which take actions in aid of child, marriage, and family undoubted-
ly are also very important. One of this kind of organizations is Diecezjalna
Fundacja Ochrony Zycia. This article is an attempt to present the essence and
primary purposes of NGOs. Against this background it will be present the history
and actions which were realized by Diecezjalna Fundacja Ochrony Zycia in 2014,

7 Tamze.
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O DYLEMATACH KONCEPCJI WYCHOWAWCZYCH
W RODZINIE - WCZORAJ I DZIS

»Wychowanie, calkowicie wyzwolone z autorytetu,
i tradycji dogmatu konczy si¢ nihilizmem”
Leszek Kotakowski

Srodowisko rodzinne to z pewnoscig najbardziej prymarna i naturalna
przestrzen interakcji wychowaweczej, z jakg spotyka si¢ kazdy cztowiek od mo-
mentu swych narodzin. Nalezy jednak skonkretyzowa¢ samo pojecie rodziny,
a takze umiejscowi¢ ja we wiasciwym kontekscie temporalnym i cywilizacyj-
nym. W socjologii, a takze w pedagogice funkcjonuje wiele definicji rodziny.
W moich rozwazaniach wykorzystuje definicje ukute przez wybitnych polskich
pedagogow. Wincenty Okon okresla rodzine jako ,,matg grupe spoteczng sktada-
jaca si¢ z rodzicow, ich dzieci i krewnych, rodzicow tgczy wiez matzenska, rodzi-
cow z dzie¢mi — wiez rodzicielska, stanowigca podstawe wychowania rodzinne-
g0, jak réwniez wiez formalna okreslajaca obowiazki rodzicéw i dzieci wzgledem
siebie™, natomiast Ryszard Wroczynski okresla rodzing jako $rodowisko na-
turalne, do ktérego przynalezno$¢ wynika z samego faktu urodzenia. Twierdzi,
Ze jest ona: ,,instytucja rownie dawna jak spoleczne zycie cztowieka, ktora sta-
nowita zawsze gtdéwng komorke zycia spotecznego. Podstawowa w sensie bio-
logicznym, zapewniajaca ciaglos¢ generacji w podstawy zycia spoteczno-
kulturowego™?. Przez wiele wiekow rodzinna pedagogika i jej idealy wychowaw-
cze funkcjonowaly w hermetycznym kregu, oparte byly gtéwnie na pokolenio-
wym przekazie warto$ci. Badacze i historycy dziejéw wychowania, nawet tak
wybitni, jak Fukasz Kurdybacha czy Stanistaw Kot, bardziej koncentrujg swe
eksploracje i rozwazaniach wokot idei, ktore ksztattowaty procesy powszechnej
edukacji organizowanej w réznorodnych placéwkach szkolnych.

Oczywiscie koncepcje kreowane przez czynniki panstwowe czy koscielne
wywieraly wptyw na postawy wychowawcze rodzicow, ale musialy do nich do-
trze¢ (co w minionych wiekach nie byto takie tatwe), a przede wszystkim uzy-
ska¢ ich akceptacj¢. Nie podlega zadnej watpliwos$ci, ze podstawg dosSwiadczen
praktycznych i poczatkow refleksji wychowawczej byto wychowanie w rodzi-
nie. To rodzina, usytuowana w konkretnych uktadach spotecznych, pierwsza
tworzyta warunki i ramy wprowadzania dzieci i mtodziezy w dang cywilizacje

* Anna Malec, dr nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki, adiunkt w Instytucie Stu-
diow Edukacyjnych Uniwersytetu Opolskiego. Przestrzen eksploracji naukowej dotyczy mierze-
nia jakosci pracy szkoty i monitorowania osiggni¢é szkolnych uczniow glownie na podstawie
weryfikacji teorii uniwersyteckich z rzeczywisto$cia szkolng — jako nauczyciela dyplomowa-
nego czynnie pracujgcego w szkole podstawowej.

L' W. OKoON, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1998, s. 336.

2 R. WROCZYNSKI, Pedagogika spoteczna, Warszawa 1985, s. 123.
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i kulture. Zmiany stosunkéw politycznych i ekonomicznych wplywaty z kolei
na rodzinne i spoteczne strategie, podnoszenie si¢ poziomu kultury pedagogicz-
nej, a takze mys$li pedagogicznej. Dokonujgc dziejowego ujecia zagadnien wy-
chowania w rodzinie, badacze historii edukacji wykorzystujg antropologiczne
spojrzenie wspomagane przez archeologig, czyli nauke¢ o tych okresach rozwoju
kultury, ktore nie pozostawily dokumentéw pisanych, ale jedynie $wiadectwa
materialne — celowe lub niecelowe wytwory reki ludzkiej. Zatem naukowe in-
terpretacje najwczesniejszych dziejow wychowania moga miec¢ charakter li tyl-
ko hipotetyczny i intuicyjny. Najbardziej wiarygodne wydajg si¢ informacje
uzyskane z dwoch wielkich dziet czasow starozytnych eposow Homera lliady
i Odysei, jako $wiadectw tradycji greckiej z X w p.n.e. i Biblii Nowego i Stare-
go Testamentu jako §wiadectwa tradycji judeochrzes$cijanskiej. Teksty home-
ryckie i biblijne, przekazywane z pokolenia na pokolenie, dotarly do naszych
czasOw, posrednio i bezposrednio wptywajac na tre$¢ ideatéw wychowawczych,
ksztatt i formy wychowania w rodzinie jako instytucji ksztalcacej i na istote
myséli pedagogicznej®. Bodaj najpehiej opisane s3 tradycje wychowania w ro-
dzinie spartanskiej, W ktorej dominowaty dwa typy ideatu wychowawczego dla
milodziezy meskiej: jeden — militarny i surowy ideat karnego Spartanina, dla kto-
rego dobrem nadrzgdnym byt interes panstwa. Drugi ideal — Atenczyka, wcielaja-
cy wzorzec cztowieka harmonijnie rozwinigtego: fizycznie, moralnie i umystowo,
picknego i dobrego. Tak zintegrowana doskonato§¢ moralna, zwana kalokagatia,
stanie si¢ wzorcem i paradygmatem starozytnej pedagogiki. Arystoteles twierdzit,
7e ,,cztowiek moralnie doskonaty to taki, dla ktérego rzeczy bezwzglednie dobre
sa dobrymi i bezwzglednie pickne sa pigknymi. Bo taki czlowiek jest moralnie
pickny i dobry, czyli moralnie doskonaty™. W Sparcie wychowanie potomstwa
bylo obowigzkiem rodzicow, ale wczesniej ustanowiony zostal nadzor prawny
panstwa nad edukacja. Wszystkie dzieci wolnych obywateli — dziewczgta i chtop-
cOw uwazano za wlasnos$¢ panstwa. Wychowanie mialo charakter zbiorowy, sta-
rano sie¢, by dzieci miaty sprawnos$¢ fizyczna, odpornos¢ na bdl i niewygody oraz
by nie cechowata ich skomplikowana psychika. System spartanski z czasem zwy-
rodniat, a wychowanie zamienito si¢ w brutalng tresure.

Znacznie wyzszy poziom cywilizacyjny w procesach wychowawczych miat
miejsce w rodzinie panstwa rzymskiego, ktorej to wiasnie przypisywano sukces
i wielkos¢ Republiki. Starorzymskie pojecie rodziny byto bardzo szerokie: obej-
mowato rodzicow i dzieci, dzieci doroste, synow nawet zonatych, stuzbe niewolni-
kow. Wiadze nad wszystkimi cztonkami rodziny sprawowat ojciec: sprawiedliwy
opiekun, dobry gospodarz, zohierz i obywatel, wobec dzieci majacy wiadze Zycia
i $mierci. Dziecinstwo przebiegato podobnie jak w rodzinie greckiej. W siodmym
roku zycia dzieci zaczynaty nauk¢ w domu. Dziewczynki pod okiem matki wpra-
wialy sie do gospodarstwa domowego, uczyly sie muzyki, a czasem czytania.
Chtopcy przechodzili pod bezposrednig opieke ojca, towarzyszac mu we wszyst-

3 Z. MARCINIAK, Zarys historii wychowania, Warszawa 1978, s. 16.
4 U. NicoLa, Filozofia, Warszawa 2006, s. 42.
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kich zajeciach, synowie uczyli si¢ umiejetnosci praktycznych i kierowania gospo-
darstwem. Wychowanie rzymskie w porownaniu z greckim byto bardziej obywa-
telskie, bardziej rodzinne. Dom zapewnial wychowanie moralne i patriotyczne,
edukacje poczatkowa oraz przygotowanie do zycia. Osobliwym modelem wycho-
wania w rodzinie byly koncepcje realizowane w rodzinach zydowskich. Izraelici
wytworzyli formy zycia spotecznego i rodzinnego o silnym poczuciu odrgbnosci
narodowej i kulturalnej $cisle zwigzanej z judaizmem, ktdry jest religia typowo
,»meska”. Kobiety byly traktowane jako osoby niezdolne do ponoszenia pelnej od-
powiedzialno$ci za wychowanie mtodego pokolenia. Supremacja meskiego ,,zy-
wiotu” byta mocno wyeksponowana nawet w madrosciach Talmudu; powiedziane
jest tam: ,, Ten si¢ nazywa ojcem, kto wychowat, a nie ten, z ktérego zrodzono™®.

Najbardziej jednak zauwazalna byta rola ojca w rodzinie diaspory zydow-
skiej w procesach wczesnej edukacji domowej — wspdlne czytanie §wigtej ksig-
gi Tory, interpretowanie filozoficznych i teologicznych sentencji. Tego rodzaju
dzialania edukacje mialy wielki wptyw na pozytywne efekty erudycyjne wsrod
miodego pokolenia rodzin zydowskich. W tym miejscu, pomijajac chronologie
dziejow wychowania w rodzinie, warto zasygnalizowa¢, ze ta kondycja intelek-
tualna dzieci z rodzin Izraelitbw przez wieki byta pretekstem do zazdrosci ze
strony lokalnych spotecznoéci, a przed wszystkim chrze$cijanskich pedagogow®.

Powracajgc do $wiata starozytnosci nalezy zasygnalizowaé, ze dyskusje na
temat wychowania w rodzinie znajdowaty miejsce w dyskursie publicznym. Kwin-
tylian wiele uwagi poswigcal roli nauczyciela, poddat ostrej krytyce ksztalcenie
domowe i wykazywatl na wyzszo$¢ nauczania zbiorowego nad indywidualnym.
Natomiast jego wielki adwersarz Plutarch bronit praw rodzicow do decydowania
0 wychowaniu swoich dzieci. Interesujaco o tych procesach pisze niezyjacy juz ba-
dacz dziejow edukacji Zbigniew Marciniak w swojej ksigzce Zarys historii wycho-
wania. Autor sugeruje, ze podboje w okresie hellenistycznym, a szczegolnie podbo-
je panstwa rzymskiego sprawily, ze szkolnictwo grecko-rzymskie oraz grecka
i rzymska mys$l pedagogiczna staty si¢ wzorem na dhugi okres czasu niemal calej
feudalnej Europy. Szczegodlnie w epoce Odrodzenia rola tych osiggnie¢ w zakresie
wychowania i nauczania byta nadzwyczaj zauwazalna™”’.

Koncepcje wychowania w rodzinie na przestrzeni wiekow zawsze podpo-
rzadkowane byly wplywom religijnym, a takze czynnikom panstwowotwor-
czym czy ideologicznym. Ostatecznie i tak najwazniejszy w tym procesie byt
udziat rodzicow a przede wszystkim ich postawy i wyznawane przez nich po-
glady. Wielkie i znaczace zmiany w relacjach wychowania nastgpity w Oswie-
ceniu. Rousseau moéwit o zasadzie odrebnosci dziecinstwa, wedtug ktorej
»dziecko nie jest dorostym w miniaturze, ale «inng» istota obdarzong swoim
wlasnym, szczeg6lnym sposobem podejscia do $wiata. Wynika z tego, ze edu-

5 K. BARTNICKA, |. SzYBIAK, Zarys historii wychowania, Warszawa 2001, s. 28.
6 K. KLOPOTOWSKI, Geniusz Zydéw na polski rozum, Warszawa 2015, s. 75.
7 Z. MARCINIAK, Zarys historii wychowania, s. 23.
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kacja musi skupia¢ si¢ na jego potrzebach, nie na wymogach nauczyciela™®.
Rzecza oczywista wydaje sig, iz nowe spojrzenie na edukacj¢ bedzie miato tez
wpltyw na wychowanie w szerokiej przestrzeni, czyli instytucjonalne, a takze
wychowanie w rodzinie. Jedng z najbardziej znaczacych, bodaj epokowg prze-
miang, majaca wpltyw na optyke wychowania w rodzinie byta Reformacja. To
ona sprawita ograniczenie wptywu nauki Kosciota katolickiego na procesy wy-
chowania, tworzac wilasny paradygmat, o ktorym pisal Max Weber w pracy
Etyka protestancka a duch kapitalizmu. Niewatpliwie wychowanie w rodzinach
protestanckich cechowat duch ascetyzmu sprzeciwiajacy si¢ przywigzaniu do
débr doczesnych, nakazujacy oszczedno$é i pracowito$é®. Taki system warto$ci
miat znaczacy wptyw na wychowanie rodzinne w kregach protestantow.

Najwickszym jednak w czasach nowozytnych wrogiem wychowawczych
koncepcji katolickich i innych odtaméw chrzescijanstwa stata si¢ sekularyzacja,
zrodzona za czasow Rewolucji Francuskiej, a takze w wiekach pozniejszych —
w systemach totalitarnych: faszyzmie i komunizmie. Wowczas to indoktrynacja
ideologiczna (faszystowska i marksistowska) wyznaczata standardy ,,demokratycz-
nej” pedagogiki. Wychowanie rodzinne sprowadzono wowczas do roli narzedzia
pozwalajacego tworzy¢ ,,nowego” cztowieka niezbgdnego do realizacji polityczno-
ideologicznych celow.

Dokonujac rudymentarnego ogladu wspotczesnych trendéow w pedagogice,
mozna zauwazy¢, ze ich tworcy nadmiernie zafascynowani sa liberalizacja pro-
cesow wychowania, co, niestety, nie doprowadza do pozytywnych efektow dy-
daktycznych i wychowawczych, ktorych dzi§ jesteSmy $wiadkami. Mozna na-
wet stwierdzié, ze pewne koncepcje pedagogiczne w istocie najbardziej stuszne
i godne (w sferze teorii), opracowane przez Wilhelma Diltheya czy Sergiusza
Hessena, zawarte w pedagogice kultury, niestety negatywnie zweryfikowane
zostaly przez historie. Wspaniata mysl niemieckich pedagogow i filozofow, ta-
kich jak: Georg Kerschensteiner, Eduard Spranger czy Theodor Litt, nie uchro-
nita niemieckiej szkoly od nazistowskich doktryn edukacyjnych mimo swoich
wzniostych, pelnych humanistycznych przestan i zatozen, majacych na celu
wychowanie nowego, ,,lepszego” pokolenia. Indoktrynacja ideologiczna, a tak-
ze presja Owczesnych mediow i faszystowskiej propagandy pokonaty wznioste
i humanitarne zatozenia pedagogiki kultury, co najmniej na czas trwania tego
totalitarnego systemu. W powojennej pedagogice niemieckiej swoistym odrea-
gowaniem na czasy faszyzmu byta mysl pedagogiczna wybitnego humanisty
i filozofa Theodora W. Adorno, ktéry opublikowatl w 1966 r. esej Wychowanie
po Oswigcimiu. Jego glos byt z jednej strony ostrzezeniem przed mozliwoscia
powtorzenia si¢ ,,barbarzynstwa przeciwko wszelkiemu wychowaniu”, z drugiej
za$§ — apelem filozofa o konieczno$¢ poszukiwania nowych idei edukacyjnych
i nowej etyki. Warto w tym miejscu sygnalizacyjnie zaprezentowac najbardziej

8 U. NicoLA, Filozofia, s. 350.
9 B. BARBER, Skonsumowani. Jak rynek psuje dzieci, infantylizuje dorostych i polyka oby-
wateli, Warszawa 2008, s. 66.
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popularne dzi$ koncepcje wykreowane przez koryfeuszy pedagogiki, majace jak
w kazdej epoce wplyw na wychowanie w rodzinie: pedagogike krytyczna, anty-
autorytarng, emancypacyjng, miedzykulturowa, ekologiczng, negatywna oraz,
najbardziej wptywowsa, pedagogike postmodernistyczng. Wymienione powyzej
trendy edukacyjne w pedagogice zdajg si¢ by¢ proste w interpretacji, bowiem
ich formy przymiotnikowe okreslaja przestrzen semantyczng i merytoryczng ich
istoty. Warto zatem skoncentrowac si¢ na pedagogice postmodernistycznej bo-
wiem w niej skupia si¢ wigkszos¢ ,,nowych” projektéw pedagogicznych lanso-
wanych przez §rodowiska liberalne i marksistowskie. Tak o tym modnym kie-
runku w pedagogice pisze Allan Bloom — jej wielki krytyk, wybitny
amerykanski filozof i pedagog przedstawiciel wspotczesnego konserwatyzmu.
Uwaza on, ze ,,postmodernizm jest ostatnim mozliwym do przewidzenia etapem
do znoszenia rozumu i zaprzeczaniu mozliwoséci prawdy”*°,

Filozof dostrzega w postmodernizmie ,,niedbato$¢ moralng” i samopobta-
zanie, ktore okresla jako powazne zagrozenie dla Stanéw Zjednoczonych i cate-
go $wiata. Nasuwa si¢ w tym kontekScie zasadne pytanie, jak w takim nattoku
koncepcji pedagogicznych zachowac¢ si¢ maja wspotczesni polscy rodzice. Ja-
kich maja dokona¢ wyborow, aby wiasciwie wychowywacé swoje dzieci dla
wlasnych i spotecznych satysfakcji? Dzisiejsza rzeczywistos¢ budowana tre-
sciami ptyngcymi z mediéw — telewizji i Internetu, mimo ze sugeruje wiele al-
ternatyw wychowawczych, ta wtasnie wieloscia stwarza dylemat pedagogiczny.
Dokonanie wlasciwych wyborow w zeswiecczonej kulturze nie nalezy do rze-
czy tatwych. Dla ludzi wierzacych paradygmatem wychowawczym bedzie opie-
ranie si¢ na Dekalogu i spotecznej nauce Kosciota katolickiego. Rodzice, jako
pierwsi wychowawcy, w specyficzny i trwaty sposob oddziatuja na dziecko.
Jednakze oprocz przyktadu rodzicow na zachowanie dzieci wptyw wywiera ro-
dzina jako calo$¢. Wazny jest klimat emocjonalny oraz tradycje i zwyczaje do-
mu rodzinnego. Ogromna role odgrywaja tutaj dziadkowie, babcie i krewni, ro-
dzenstwo. Pierwsze lata zycia s3 bowiem niezwykle wazne dla formujacej si¢
wizji $wiata. Rodzice wychowujacy dziecko w duchu antyreligijnym i z lekce-
wazeniem sprawdzonych metod wychowawczych zbiorg pdzniej zniwo swoich
siewow!!, Zdecydowanie w gorszej sytuacji znajdujg si¢ rodzice o pogladach
agnostycznych i ateisci, bowiem oni najbardziej zagrozeni sa wptywami kultury
toksycznej, sami nie posiadajac jednoznacznych wyktadni aksjologicznych, kto-
re pomoglyby im w procesach wychowania w rodzinie. Stuszna wydaje si¢ kon-
cepcja metodologiczna, polegajaca na perswazji, opisana przez Tomasza Micha-
lewskiego w artykule Metody i srodki wychowania w teorii i praktyce szkolnej.
Polega ona na uswiadomieniu dziecku obowiazkéw i powinnosci, jakie maja
wobec réznych podmiotow, szczegdlnie w sferze moralnej. Podstawowym ce-
lem tej metody jest przyswojenie uznanych powszechnie norm, zasad i wartosci

10 por, Z. MeLOsIK, Pedagogika postmodernizmu, w: Z. KWIECINSKI, B. SLIWIERSKI (red.),
Pedagogika. Podrecznik akademicki, Warszawa 2003, s. 463.
1 D. ZALEWSKI, Wychowaé cztowieka szlachetnego, Lublin 2003, s. 20.
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moralnych, tacznie z ich wyjasnianiem i uzasadnianiem. Perswadowanie to tak-
ze przekonywanie do wlasnego stanowiska, wyrazanego w okreslonych, waz-
nych dla perswadujacego sprawach. Wyjasnianie ztozonych kwestii moralnych
dokonuje si¢ przewaznie na przyktadach mozliwych do zrozumienia przez dzie-
ci bedace w roznych okresach rozwojowych??. Niestety, najbardziej dostepny
dydaktyzm plynacy z medioéw i pretensjonalnych seriali nie stworzy kompensa-
cyjnych mozliwosci wspierajacych procesy wychowania. Dawne szkodliwe
i destrukcyjne wptywy, bedace efektem indoktrynacji systeméw totalitarnych
dzi$ zostaly zastgpione i wyreczone przez srodki masowego przekazu. ,, Towa-
rzysza one cztowiekowi od najmlodszych lat. Sg posrednikami w przekazie in-
formacji, spetniaja bardzo czesto role wptywowego nauczyciela i wychowawcy.
Srodki masowego przekazu maja olbrzymie znaczenie w edukacji ze wzgledu
na: masowos¢ — trafianie do duzej liczby odbiorcow, tatwos$é odbioru (podajg
obraz, dzwigk, pismo juz zinterpretowane i uporzadkowane, utatwiaja zrozu-
mienie poprzez zastosowanie skrotu w czasie i przestrzenia)”*® oraz duzg ilo$é
czasu spedzanego przez miodziez przed telewizorem. Czg$¢ badaczy zwraca
uwage na fenomen ,,magii mediow” (zwlaszcza telewizji i filmu): feeria kolo-
row, rozmaito$¢ dzwiekow i ruch sprawiaja, ze ludzie nie potrafig oderwac si¢
od matego ekranu; ma si¢ wrazenie, jakby wpadli w hipnotyczny trans'*. Media
na ogot wprzegnicte sa w ksztatcenie ideologiczne. Nie wychowuja, lecz propa-
guja okreslone tresci. Propaganda tym rézni sie¢ od wychowania, ze nie ksztattu-
je cztowieka wszechstronnego, ale wytacznie do akceptacji pewnych ideologii.
Spustoszenie czynione w tej dziedzinie przez szkote zostaje niejako uzupetnio-
ne przez radio czy telewizje Ideolodzy maja wiec mtodziez pod swoja kontrola
od rana do wieczora. Swiadczy o tym merytoryczna tre§¢ wigkszosci progra-
moéw mtodziezowych 1 zawartosé gazetek przeznaczonych dla dorastajgcej mto-
dziezy®®. Wida¢ z powyzszego, ze uczenie poprzez media sprowadza sie do
podsuwania miodziezy tresci ,tatwych i przyjemnych” oraz przemycania okre-
$lonej ideologii. Dodatkowo, whrew temu, co si¢ mysli, srodki masowego prze-
kazu nie tyle rozwijaja wyobraznig, co prowadza do jej zubozenia®,

W tych warunkach najbardziej skuteczng bronig przeciw zalewowi liberal-
nej popkultury jest podjecie proby odcigcia od niej mtodych ludzi, poniewaz
dostarczanie tre$ci negatywnych z wychowawczego punktu widzenia skutkuje
wyzwoleniem negatywnych emocji i wyobrazen, wplywajacych na wybor wo-
lit’. Taki stan rzeczy to prawdziwy dylemat wspotczesnej, sekularyzowanej ro-

12T, MICHALEWSKI, Metody i Srodki wychowania w teorii i praktyce, W: R. CHALUPNIAK, T.
MicHALEWSKI, E. SMAK (red.), Wychowanie w szkole: od bezradnosci ku mozliwosciom, Opole,
2014, s. 320.

13 p, JAROSZYNSKI, Polska i Europa, Lublin 1999, s. 104
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dziny. Z logiki wiemy, ze w dylemacie nalezy wybiera¢ mniejsze zto. Ale
w tym przypadku pytamy: Na czym polega mniejsze zto?

On dilemmas of upbringing within the family — yesterday and today

The author of the paper narrates cultural contexts that affect the upbringing
processes within the family. The main message of these deliberations is the axi-
ological loss of parents in selecting appropriate methods and concepts of up-
bringing within the family. The author draws attention to the postmodern indoc-
trination that comes from mass media and the secularization of culture that
devalues the centuries-old paradigm of upbringing. In order to show the broad
spectrum of the problem, the paper contains a historiosophic outline about up-
bringing within the family — from antiquity to the modernity.
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,»Nie chciejcie ojczyzny, ktéra was nic nie kosztuje”
Jan Pawet 11

Wychowanie patriotyczne w rodzinie zawsze byto jednym z najwazniej-
szych przestan wychowawczych bez wzgledu na epoke, kraj czy okolicznosci
spoteczno-polityczne, w jakich przyszto funkcjonowac rodzinie. W moich roz-
wazaniach rozmyslnie poming historiozoficzne deliberacje opisane wyczerpuja-
co w licznych akademickich opracowaniach i publicystycznych elukubracjach.
Nie bede cytowal najbardziej trafnej, optymalnej czy poprawnej definicji patrio-
tyzmu w aspekcie aksjologicznym, bowiem kazda z nich posiada subiektywny
charakter, a zatem i r6znorodng semantyczng przestrzen. Moim zamiarem, bgdzie
ukazanie ambiwalencji pojgcia ,patriotyzm” — w tym celu zaprezentuj¢ rozne
koncepcje i sentencje dotyczace tego zjawiska. Skoncentruje si¢ w drugiej czesci
artykutu na kontekstach i relacjach kulturowych majacych wpltyw na ksztaltowa-
nie si¢ Swiadomosci patriotycznej we wspotczesnej rodzinie, bedacej pod ,,presjg”
indoktrynacji nurtow kulturowych, takich jak postmodernizm, a w szczegélnosci
osobliwej agresji medialnej, ktorej narzedziem staje si¢ kultura toksyczna funk-
cjonujgca w przestrzeniach §wiatowe]j globalizacji. Kontekst kulturowy, majacy
wplyw na szeroko pojety patriotyzm, jest tu bardzo istotnym zjawiskiem, bowiem
jego skrajne ideologie powoduja zamgt aksjologiczny utrudniajacy dokonywanie
wlasciwych wyborow metod i koncepcji wychowawczych, wykorzystywanych
przez rodzicow, a majacych istotne znaczenie w wychowaniu patriotycznym.

Relewantnym przestaniem niniejszego artykutlu bedzie proba ukazania pro-
cesu przeciwstawiania si¢ nachalnej, infantylnej indoktrynacji, narzucanej przez
poprawno$¢ polityczng, 0 kosmopolityzm czy internacjonalizm pamigtany
z czas6w totalitarnej epoki. ,,Oikofobia” — modny dzi$ termin w liberalnych
srodkach masowego przekazu przyczynia si¢ do powstawania mowy nienawisci
oraz dezawuowania wartos$ci zwigzanych z racja stanu oraz poczuciem wilasnej
tozsamosci kulturowej, religijnej czy patriotycznych postaw. Leksykalnie i se-
mantycznie pojecie to definiuje profesor nauk spotecznych Jacek Bartyzel: ,,0j-
kofobia to (z gr. oikos — dom, $§rodowisko + phdbos — strach, wstret) — zaburze-

* Andrzej Kacki — dr nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki, adiunkt w Zaktadzie
Pedagogiki Kultury w Instytucie Nauk Pedagogicznych. Jego zainteresowania naukowe oscyluja
wokot zagadnien zwigzanych z kontekstami spoleczno-kulturowymi pedagogiki. Gtéwna sfera
eksploracji badawczej dotyczy negatywnego wptywu ,kultury toksycznej” na ksztaltowanie po-
staw i zachowan mtodziezy.
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nie osobowosci przejawiajace si¢ jako nieche¢, odraza, a czgstokro¢ i nienawis¢ do
wiasnej, rdzennej wspolnoty osob, zwlaszcza rodzinnej, narodowej i cywilizacyj-
nej”. Jakze czgsto dziS§ w demokratycznej, ,pluralistycznej” Polsce styszy si¢
0 ,,ciemnogrodzie”, ,,moherowych beretach”, , katolach”, ,,oszotomach” czy ,,dyk-
taturze czarnych”. Pogardliwe dzielenie rodakow z pewnoscig utrudnia zdroworoz-
sadkowa wizje patriotyzmu. Niestety, takie toksyczne informacje i ,,nowoczesne”
osady funkcjonujace nawet w pod$wiadomosci docierajg do naszych rodzin i maja
wplyw na ksztattowanie pojecia patriotyzmu, a de facto jego dekonstrukcji.

Trzeba przyznaé, ze juz od wiekow tworzono doktryny i idee patriotyzmu,
aich poklosiem sa liczne filozoficzne sentencje i aforyzmy, ktore wybidrczo
zacytuje by poddac je poglebionej refleksji majacej na celu ukazanie jakze sze-
rokiego spektrum owego zagadnienia, a takze $cierania si¢ r6znych, czesto od-
miennych pogladoéw i koncepcji na ten sam temat.

Piotr Libera pisze, ze ,,patriotyzm to osobista odpowiedzialno$¢ za kraj, na-
rod i rodakéw. Prawdziwego patriotyzmu nie da si¢ zbudowaé bez Boga — na
bazie ludzkich postaw odrzucajgcych wiare”. Charles de Gaulle twierdzit, iz
»patriotyzm jest wtedy, gdy na pierwszym miejscu jest mitos¢ do wlasnego naro-
du; nacjonalizm wtedy, gdy na pierwszym miejscu jest nienawis¢ do innych na-
rodow niz wiasny”. John Fitzgerald Kennedy podkreslat: ,,Nie pytaj, co twdj
kraj moze zrobi¢ dla ciebie, pytaj, co ty mozesz zrobi¢ dla twego kraju”. Ber-
trand Russell pisat: ,,Patrioci zawsze mowig o umieraniu za ojczyzng, a nigdy o
zabijaniu za ojczyzne¢”. Podobnie Anatol France: ,,Myslisz, ze giniesz za swdj
kraj, a giniesz za przemystowcow”. Z kolei Bernard Shaw uwazal, ze ,,nie be-
dzie spokoju na $wiecie, poki rasa ludzka nie wyzbedzie si¢ patriotyzmu”.

Cytowane sentencje, odnoszace sie do patriotyzmu, dosadnie dowodza, ze
interpretacja tej obywatelskiej postawy zalezy od tego, kto i w jakim kontekscie
ideologicznym, spotecznym czy religijnym definiuje istote opisywanego zjawi-
ska. Waznym zagadnieniem, prowokujacym do licznych dyskusji, sa granice
pomigdzy patriotyzmem, szowinizmem, nacjonalizmem, kosmopolityzmem czy
patriotyzmem liberalnym. Wiele odpowiedzi na te trudne zagadnienia daje Da-
riusz Zalewski, autor ksiazki Wychowaé cztowieka szlachetnego, wskazujac, ze
,rodzina i ojczyzna — te dwie instytucje daly nam materialne i duchowe podsta-
wy naszej ziemskiej egzystencji. Ojczyzna karmita naszych przodkow i karmi
nas. Dzigki niej czujemy jednos¢ z przysztymi pokoleniami. Stad konieczno$é
uznawania dorobku naszych ojcéw w ksztaltowaniu oblicza wspotczesnej Pol-
ski”. Cytowany autor w dalszej czeSci pracy krytycznie odnosi sie do antypa-
triotycznych postaw, takich jak: kosmopolityzm, ktorego zwolennicy gardza
ojczyzng jako dobrem duchowym, kosmopolityzmem, ktory jest w istocie za-
przeczeniem patriotyzmu. Krytyce poddaje patriotyzm liberalny charakteryzu-
jacy si¢ blednym rozumieniem zycia narodowego i przeakcentowaniem watkow
materialnych. Deliberacje o patriotyzmie, ktéry budowany jest w domu rodzin-

1 D. ZALEWSKI, Wychowa¢ czlowieka szlachetnego, Lublin 2003, s. 75.
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nym, nalezy poszerzy¢ tez o wptywy przenikajace gléwnie od dziadkow, trady-
cji ksztattujacych model patriotyzmu oparty na ich wiedzy, wrazliwosci spo-
lecznej i narodowej. Dzi§ problem jednak polega na tym, jakie wartosci nagta-
$niane przez media i edukacje historyczng majg wptyw na budowanie wizji
patriotyzmu, gdy niepotrzebny jest heroizm, bohaterstwo czy ,,cena krwi” — tak
wymagane i wazne w czasie wojny.

Wiadoma rzecza jest, ze w okresie pokoju instytucje panstwowotworcze
(nie zawsze demokratyczne) lansuja model patriotyzmu nie ten wykorzystywa-
ny na polu walki, a postuguja si¢ czesto manipulacja propaganda a takze poli-
tycznym public relations. Taki propagandowy system dziatania znany
z systemow totalitarnych, niestety, z powodzeniem funkcjonuje w postmoderni-
stycznych ,,demokracjach liberalnych”. Warto w tym miejscu zaprezentowac
przyktady na to, jak aksjologiczny zamet, o ktorym juz wczesniej sygnalizowa-
tem, czyni w Polsce dramatyczne spustoszenie. Rodacy maja problem z wtasci-
wa oceng postaw wielu historycznych postaci, bowiem dla jednych patrioci, ta-
cy jak putkownik Kuklinski, sa zdrajcami, a tacy, jak general Jaruzelski —
bohaterami. Ta dychotomia ocen i afirmacja negatywnych postaw, degraduje
jednolite prawe spojrzenie na pojgcie patriotyzmu i staje si¢ zarzewiem konflik-
tow 1 podziatlow nawet w obrebie rodziny.

Scheda i relikty pozostate po socjalistycznej ,,demokracji” zauwazalne sg
w okresie transformacji spotecznej w trzeciej Rzeczypospolitej. Wyznawcy
dawnego systemu czgsto na trwale zakorzenili poglady z minionej epoki a co
najgorsze w tym duchu i ,,stusznosci” pogladéow wychowuja mtode pokolenie,
ktore buduje nowsg ,,obywatelska demokracje¢”. W tym stanie rzeczy i w podsy-
caniu przez dziennikarzy (pochodzacych najprawdopodobniej wtasnie z takich
rodzin) upatruj¢ statej eskalacji skierowanej przeciw takim warto$ciom jak:
Bog, honor, Ojczyzna, czy Polak — katolik — patriota.

Diagnozujac ujemne zjawiska majace wpltyw na wychowanie w rodzinie,
nie mozna poming¢ otoczenia spoteczno-kulturowego i politycznego, w jakim
przyszto nam zy¢. Uwazam, Ze poszerzenie zagadnienia o wyktadnie spoteczno-
polityczng jest w tym miejscu konieczne. Polska transformacja ustrojowa
Z pewnoscia przybliza nasz kraj do standardow spoleczenstwa otwartego, w kto-
rym funkcjonuje nieograniczony przeplyw informacji, a takze réznorodne for-
my przenikania zjawisk kulturalnych. Fascynacja ,,modng” kulturg, naptywajaca
do nas z Europy Zachodniej, a takze ze Stanéw Zjednoczonych, jest naturalnym
odreagowaniem na to, co przez lata proponowal siermiezny socjalizm. Z niepo-
kojem jednak nalezy skonstatowa¢, ze ta ,,fascynacja” doprowadza dzi$ do wi-
docznych deformacji w sferze zachowan, a takze postaw i nawykow kultural-
nych wielu Polakow.

Nalezy oczywiscie wyraza¢ zadowolenie z normalizacji zycia, ktora przy-
bliza wzory zaczerpnigte z panstw stojacych wyzej w cywilizacyjnej hierarchii,
a takze kondycji spoleczno-gospodarczej. Mozna réwniez patrze¢ z niepokojem
na wyjatkowa tatwos$¢, z jaka Polacy nasladuja spoteczenstwa, w ktorych wspo-
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mniane zjawiska i zachowania sg wyrazem naturalnych, wieloletnich iewo-
lucyjnych przeksztatcen kulturowych. Tymczasem osobliwe polskie ,,przyspie-
szenie” powoduje bezkrytyczne nasladownictwo, tworzace kulturalne hybrydy —
wzory czesto obce narodowe;j tradycji i dziedzictwu kulturalnemu.

Abstrahujac od opcji politycznych, ktére w omawianym czasie sprawowaty
wladze, nalezy stwierdziC, ze nastapito wiele niekorzystnych zmian majacych
istotne znaczenie w procesach wychowania mtodego pokolenia. Swiadomie
pomijano w programach szkolnych kwestie zwigzane z wychowaniem patrio-
tycznym — zmniejszono np. ilo$¢ godzin nauki historii. By¢ moze takie ograni-
czenia spowodowaty, iz mtodzi Polacy zaczeli okazywaé zainteresowanie Zol-
nierzami Wykletymi czy narodowymi koncepcjami naszej tozsamosci fatszo-
wanej w minionej epoce. Narodowe postawy mtodego pokolenia spotkaly sig
z krytyka libertynskich ugrupowan skupionych wokét prasy czesto bedacej wia-
snoscig obcego kapitatu, lansujacej leseferyzm i kosmopolityczne przestania.

Z wielkim uznaniem podzielam poglad 0. prof. Mieczystawa Krapca, ktory
tak trafne dokonat narracji kontekstow spotecznych i kulturowych w naszym
kraju: ,,Narod polski zyje w groznym zawirowaniu kulturowym, spowodowa-
nym klamliwg ideologia na temat cztowieka i sensu jego zycia, na temat rodziny,
narodu, pafnstwa i patriotyzmu. Zycie spoteczne zostato podporzadkowane zorga-
nizowanym grupom nacisku ekonomicznego, politycznego i kulturowego, ktore
zmierzajg do uformowania cztowieka jako narzedzia potrzebnego wiadzy™?.

Opisywanym tendencjom staraja si¢ nie poddawa¢ rodziny katolickie, rea-
lizujace system wychowawczy oparty na Dekalogu i spotecznej nauce Kosciota
katolickiego. Niestety, pod naporem mody i mediow wielu mtodych ludzi nawet
z takich rodzin ulega destrukcyjnym wptywom. W zdecydowanie gorszej sytua-
cji znajdujg sie rodziny indyferentne religijne, o agnostycznych czy ateistycz-
nych pogladach, bowiem model lansowany w tzw. demokracji socjalistycznej
zostal o$mieszony i negatywnie zweryfikowany przez demokratyczne spote-
czenstwo. Jak wida¢, w wielu $wieckich rodzinach brak paradygmatu wychowa-
nia w szerokim rozumieniu, a takze wychowania patriotycznego.

Najgorszym jednak zjawiskiem godzacym w pryncypia patriotyzmu jest
historia polityczna uprawiana przez media i postmodernistycznych publicystow,
ktérzy uzurpujg sobie monopol na racje i poprawnie polityczne narracje histo-
riozoficzne, w istocie znieksztalcajace fakty i wydarzenia wygodne do lasowa-
nia obecnie modnych pogladow W ramach takiej dziatalnosci ,,naukowej”
osmiesza si¢ w Polsce sens zrywdw patriotycznych takich jak powstania naro-
dowe czy Powstanie Warszawskie.

Od wielu lat w wolnej Polsce emituje si¢ filmy znieksztalcajace postawy
patriotyczne i najnowsza histori¢. ,,Dzieta” zrealizowane w PRL-u nadal indok-
trynuja kolejne pokolenia. Transgresja takiego mys$lenia doprowadzita, Zze nawet
obecnie ekranizuje si¢ literature o$mieszajaca narodowych bohaterow, takze

2 M. KRAPIEC, Czlowiek w kulturze, Warszawa 1996, s. 56.
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zwyktych rodakéw, wmawiajac im antysemityzm lub zdrade ojczyzny. Nato-
miast z wielkim trudem udaje si¢ uwiecznia¢ takich bohaterow jak rotmistrz
Pilecki czy wspomniany wcze$niej putkownik Ryszard Kuklinski.

Omawiajac wplywy roznej proweniencji na postawy patriotyczne w rodzi-
nie, nie mozna poming¢ szerokiego spektrum dziatan zewnetrznych wyptywaja-
cych z osrodkow marksistowskich, libertynskich i §wiatowej masonerii. Nie-
bezpieczne sg dzi§ wpltywy marksistowskich doktrynerow, takich jak Georges
Soros, Ted Turner — ludzi biznesu z ogromna fortung i checia tworzenia $wiata,
ktory nie jest zacofany, swiata bez Boga, $wiata, w ktorym cztowiek staje si¢
Bogiem — demiurgiem inzynierii genetycznej.

Opisujac istote wychowania patriotycznego w przestrzeni wspolczesnej
pedagogiki (rodzinnej) i kontekstach kultury, musz¢ dokona¢ w tej czgsci dal-
szych rozwazan by precyzyjnie zdiagnozowa¢ zastang sytuacje kulturows i spo-
teczng. Swiadomie w tym celu wykorzystam niektore moje autorskie przemy-
slenia dotyczace istoty kultury toksycznej, zawarte w artykule ukazujacym
niemoc postmodernistycznego wychowania®. Oczywiscie poszerzytem diagnoze
zastanej sytuacji w kulturze, bowiem temporalny, kilkuletni aspekt wzbogacit
optyke i charakter opisywanych zjawisk.

Negatywnych wptywow dopatrywaé si¢ nalezy rowniez w modyfikowa-
nych koncepcjach oswiatowych, a takze pseudonaukowych trendach w pedago-
gice. Nowatorskie koncepcje i metamorfozy programow zwigzanych z nowo-
czesnym ,,postegpowym” wychowaniem, wymyslone przy biurkach urzednikoéw
ministerialnych spowodowaty niebywaly chaos aksjologiczny, bowiem szkota
lansuje swoje ,,zmodernizowane” programy, media indoktrynuja postmoderni-
styczna filozofig relatywizmu moralnego, Kosciot za§ proponuje paradygmat
strategii wychowawczej oparty na swej spotecznej nauce.

Ta osobliwa przestrzen koncepcji wychowawczych tworzy swoisty ,,amal-
gamat” — dylemat wyrazony w pytaniach: Jak w dzisiejszych czasach wycho-
wywac? Wedlug jakich wzoréw i pozadanych efektow sprawowac procesy wy-
chowania w rodzinie, w tym kwestie zwiazane z wychowaniem patriotycznym?

W opisywanych recentywistycznie (,,tu i teraz”) przeksztatceniach dysku-
syjng ,,kreatywno$cia” moze poszczyci¢ si¢ nadal (nawet publiczna) telewizja,
co prawda uwolniona od cenzury, lecz — niestety — epatujaca swych odbiorcow
pretensjonalng i prymitywna rozrywka, licencyjnymi programami z Zachodu,
w ktorych inspiracji do wielu patologii spotecznych dopatrywat si¢ juz przed
laty filozof spoleczefistwa otwartego Karl Popper®.

3 A. KACKI, Niemoc wychowania w szkole jako nastepstwo braku koncepcji wychowania
czyli o autarkii i acedii postmodernistycznej pedagogiki, w: R. CHALUPNIAK, T. MICHALEWSKI,
E. SMAK (red.), Wychowanie w szkole: od bezradnosci ku mozliwosciom, Opole 2014, s. 81-86.

4 K. Popper, ,,0jciec” spofeczenstwa otwartego, krytykowat telewizje za tzw. rzeczyWisto$¢
udoskonalong. W ksiazce pt. Telewizja — zagrozenie dla demokracji (Londyn 1997) pisze, ze te-
lewizja zaklamuje prawdg¢ o zyciu.
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Lansowane w programach telewizyjnych postmodernistyczne koncepcije
godzace si¢ na relatywizm moralny szybko zjednuja sobie zwolennikow wielce
usatysfakcjonowanych leseferyzmem (rodzima wersja ,,robta, co cheeta”), po-
prawnoscig polityczna, a takze populizmem kulturalnym. Tak zmasowany atak
medialny na tradycyjne wzorce i postawy moralne doprowadza do dezawuowa-
nia paradygmatow zawartych w szczegdlnosci w spotecznej nauce Kosciota ka-
tolickiego, ktora przez wiele pokolen ksztattowata oblicze nowozytnej cywili-
zacji. Z niepokojem o tych zjawiskach juz przed laty wypowiadat si¢ Kkard.
J. Ratzinger, prefekt Kongregacji Nauki Wiary®, obecnie emerytowany papiez
Benedykt XVI, twierdzac, ,,ze w $wiecie pluralistycznym, w ktorym istnieja
rozne perspektywy ideologiczne, religijne, kulturalne, coraz trudniejszym staje
si¢ zagwarantowanie zespotu minimum wartosci etycznych indywidualnej wol-
nosci do niczym nieskrepowanej ekspresji. Jesli nie istnieja zatem obiektywne
wartosci i obiektywne kryteria, to wlasnie zadowolenie bedzie jedyna wartoscia,
dla ktorej optaca sie zy¢”.

Sekularyzacja kultury — fascynacja modnym pradem ,,filozoficznym” z pod
znaku gender, zwigzkami jednoptciowymi czy eutanazja odnosi medialne suk-
cesy. Juz od kilku lat ,,idolem” naszej mtodziezy w przeprowadzanych rankin-
gach i badaniach nie jest Jan Pawet I, bowiem jego miejsce zajat Jerzy Owsiak
i Kuba Wojewddzki. Oczywiscie badania tego typu nalezy traktowac jako pu-
blicystyke medialna, bedaca w istocie zakamuflowang indoktrynacja ideolo-
giczng. Niestety, czas pokazl, ze nastapita w calym $Swiecie eskalacja negatyw-
nych zjawisk spotecznych, kreowanych przez poprawnos¢ polityczng — exemplum
casus Andersa Breivika, ktory zabit 77 osob na wyspie Utoya, a traktowany byt
przez sad z petna demokratyczng atencja i celebra towarzyska. Jednakze zapy-
tany przez przewodniczacego sadu, czy zatuje swego czynu, oskarzony oswiad-
czyl, iz zaluje, ze zabit tylko tyle ludzi.

Wprowadzane w zycie populistyczne koncepcje zsekularyzowanej kultury,
reprezentowane przez tzw. sity postepowe, czgsto natrafiaja na spoteczny opér,
gdyz ich filozofia nie znajduje powszechnej aprobaty, bowiem nie wyraza ona
tesknot catego spoteczenstwa za proponowanym modelem zycia. W tym miej-
scu warto przypomnie¢ starania Teda Tunera, magnata medialnego, wtasciciela
sieci CNN, chcacego utworzy¢ telewizyjny kanat informacyjny ,,neutralny” kul-
turowo, a takze indyferentny religijnie.

Teoretyczny pomyst ,,wyzwolonej” i liberalnej komunikacji na miarg¢ trze-
ciego tysiaclecia zostal jednak zaniechany po tragedii z 11 wrze$nia, gdyz do-
piero wowczas tworca medialnej idei ,,tolerancji” pojat, iz nie wszyscy chcg by¢
»wiesniakami” globalnej wioski McLuhana, ksztatltowanej przez amerykanskie-
go $wiatowca skazonego systemem dyskusyjnych wartosci spod znaku made in
Hollywood. Warto zwréci¢ uwage na srodowiska lewackie i neomarksistowskie
lansujace w mediach: feminizm, aborcje, eutanazjg¢, satanizm, transgresje,

5W. LvYsIAK, Stulecie ktlamcow, Warszawa 2000, s. 34.
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queer, redefiniowanie matzenstwa czy legalizacj¢ posiadania narkotykoéw. Wy-
zej wymienione terminy traktuje tylko jak stlowa klucze znane z teorii Romana
Ingardena, ale, niestety, to stowa toksyczne, tworzace jakze ponurg mozaike
kultury masowej. Polski ,,synkretyzm kulturowy”, budowany w dobie transfor-
macji ustrojowej, oparty na bezkrytycznym nasladownictwie modnych trendow,
powoduje przeksztalcenia, bedace narzuconym obrazem spotecznych oczekiwan
w zakresie kultury majgcy niestety ogromny wpltyw na wychowanie w rodzinie.

Kultura masowa — bgdaca swoistego rodzaju signum temporis, docierajaca
do nas z kazdej strony nie stwarza wielu mozliwo$ci skutecznej ucieczki od jej
wpltywow. Na niezalezne klerkowskie postawy moga sobie pozwoli¢ wybitni
tworcy, ludzie wolnych zawodow nie obarczeni troskami szarej egzystencji.
Pozostatym kultura masowa dostarcza ludycznych wzorow nie zawsze godnych
spotecznej aprobaty, gdyz bywaja one (szczegdlnie w obszarze tworczosci) wy-
razem frustracji artystow, komercyjnym podejéciem do sztuki epatujacej brzy-
dotg, przemocg, obscenicznoscig i tzw. porno-chic®, czyli ,,artystycznym” wize-
runkiem pornografii, ktory jest ,dobrym” i skutecznym mechanizmem
brutalnego marketingu w kulturze.

Najwiekszym jednak zagrozeniem jest kultura toksyczna, tautologicznie
moéwiae, niekulturalna, atrakcyjnie manipulujaca wizerunkiem oséb popular-
nych, schlebiajaca ich urodzie i bogactwu, znajdujaca wielkie uznanie wérod
mtodziezy, stajac si¢ dla niej synonimem zyciowego sukcesu. Pewnie z tej
przyczyny zauwaza si¢ wsrod mtodych pewien rodzaj pogardy dla ludzi bied-
nych, starych czy niezaradnych zyciowo. Fetyszem bowiem staje si¢ pienigdz
tatwo ,,zdobywany”, nie wymagajacy poswiecen, mozolnej pracy i wyksztatce-
nia, trafnie ujety w knajackim stwierdzeniu wspotczesnej mtodziezy: ,,Fura,
skora i komora”.

Bezrefleksyjnie przyswajalna fikcja artystyczna, demonstrowana w komer-
cyjnej kinematografii i telewizyjnych produkcjach reality show (Big Brother,
Survivor) staje si¢ czgsto instrukcja dla mtodych, ktorzy przenosza ja w Swiat
realny. Kreowanie modnej postawy tzw. ,,luzu” — zachodniego cool, to prymi-
tywna kalka zachowan bohateréow filmowych badz idoli z telewizyjnych reality
show. Filozofia ptynaca z kultowej telewizyjnej stacji muzycznej MTV indok-
trynuje mtodziez hedonistycznym stylem zycia prezentowanych idoli, ukazujac
czesto ich sferg intymnosci seksualnej oraz abnegacki stosunek do uznanych
warto$ci. Prezentowane teksty rodzimych piosenek spod znaku hip-hop, bedace
w istocie publicystyka spoteczng, ktorej licentia poetica to tak naprawde na-
gromadzone inwektywy i wulgaryzmy tworzace tzw. jezyk nienawisci (hate
speech), sa zapozyczeniem z amerykanskich produkcji tego rodzaju. Oczywiscie
polskie programy typu Jackass (,,Dupek’™) realizowane sa rowniez przez nasze
telewizje, ktore oghlupiajg w sposob ,,artystyczny” mtodg publicznos¢, wyrazajac
satysfakcj¢ z wielkiej ogladalno$ci programow wspomnianej proweniencji.

6 B. MCNAIR, Seks, demokratyzacja, pozgdania i media, czyli kultura obnazania, \Warszawa
2000, s. 80.
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Popularna wsrod meskiej mtodziezy ,,kultura oporu”, kreujaca kult ,.twar-
dych facetow”, jest poktosiem wspomnianych wczesniej fascynacji kultem cia-
fa, sprawnosci fizycznej afirmujacej walke o dominacj¢ bez wzgledu na metody
i standardy moralne pozwalajace dochodzi¢ do zamierzonych celéw. Diagno-
styczne spojrzenie na zjawiska zwigzane z synkretyzmem kulturalnym i proce-
sami akulturacji pozwalajg dojrze¢ pewng zaleznos$¢ polegajaca na tym, iz do
wykreowanej koncepcji popperowskiej ,rzeczywistosci udoskonalonej” na-
tychmiast w mediach dorabia si¢ swoista baze praktyczna, nazywanag przez
neomarksistow Adorna i Marcusa Kulturindustrie — przemystem rozrywkowym,
w tym konkretnym przypadku organizowaniem tak popularnych w Polsce klu-
bow fitness, sitowni (body building), w ktorych kultywuje si¢ bezkrytyczny
wzorzec ludzkiego ciata, osiggany nierzadko do$¢ szybko przy uzyciu prepara-
tow anabolicznych, bez naktadow pracy i wyczerpujacych treningow.

Presja towarzyska modnej koncepcji wymuszajaca bycie cool czy ,,trendy”
(by¢ na czasie) rozszerza si¢ nawet na §rodowiska ludzi dorostych, piastujgcych
wazne funkcje spoteczne i polityczne. Dzi§ bez trudu mozna zobaczy¢ w tele-
wizji ludzi ,,0zdobionych” tatuazami, kolczykami, soczewkami zmieniajacymi
kolor oczu, w réznobarwnych fryzurach, balejazach czy dredach, coraz tatwiej
zobaczy¢ mozna tez liftingowane twarze odmtadzane przez chirurgow plastycz-
nych. Jak wida¢, kultura tadnego opakowania (bez refleksji, co jest w $rodku)
odnosi zamierzone efekty.

Najbardziej jednak niepokojace jest banalizowanie kultury masowej hedo-
nistycznym i ludycznym stylem zycia, ktdéry powoduje zanikanie granicy miedzy
przesada w pracy i przesada w zabawie (eutrapelia)’, co w rezultacie skutkuje prze-
rwaniem ciggtosci kulturowej, a wigc ideowym zagubieniem, samotnos$cia, stana-
mi lgkowymi czy depresja wspotczesnego cztowieka. Wspomniana telewizja,
0 ktorej Karl Popper mawiat, ,,ze kto ja posiada, ten ma whadzeg”, czyni wiele
ztego, bowiem banalizuje przekazywane tresci, a wszelka tematyke informacyj-
ng (o czym czesto wspominat Neil Postman) przedstawia jako rozrywke.

Te dwie opinie wybitnych naukowcéw dotyczace telewizji w moich roz-
wazaniach 0 jej indoktrynacji i wplywie na wzory wychowania sg wyjatkowo
relewantne. Juz w latach pigédziesigtych XX w. 0 podobnych zjawiskach zwia-
zanych z indoktrynacja srodkow masowego przekazu w Stanach Zjednoczonych
pisal Ernest van den Haag®. ,,Wszelkie masowe $rodki przekazu alienujg ludzi
od ich osobistych przezy¢, i cho¢ pozornie usuwaja izolacje, w istocie poglebia-
ja moralng izolacj¢ od innych ludzi, od rzeczywistosci i wlasnego ja. Kto$§ moze
zwraca¢ sie do masowych $rodkow przekazu, bo jest samotny albo znudzony,
kiedy jednak stajg si¢ natogiem, hamuja zdolno$¢ do przezywania petnych tresci.
Cho¢ nie tak wladczy i wymagajacy jak w wypadku narkotykow natdg, karmi si¢
sobg, zamykajac cztowieka w btednym kole”. To wspomniane btedne koto doktad-

D. ZALEWSKI, Wychowac czlowieka szlachetnego, S. 143.
8 W. DUDEK, Srodki komunikowania masowego, Katowice 1985, s. 121.
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nie definiuje trudng Sytuacje, w jakiej przyszto wychowywa¢ mitode pokolenie
w dzisiejszej rodzinie, niestety, narazonej na te toksyczne wptywy.

Swoistym dramatem rodzicow w rodzinach katolickich sg indyferentne po-
stawy religijne ich dzieci. Znane sa tez nierzadkie akty apostazji wérod ludzi
wychowanych w atmosferze wartosci spotecznej nauki Kosciota katolickiego.
Przyczyn takiego faktu dopatrywac si¢ nalezy we wplywach kultury medialnej —
masowej na srodowiska rowiesnicze, subkulturowe, ktore wywieraja negatywne
presje towarzyskie, bedace kontrkulturowym atakiem na tradycyjne postawy
wychowania. Mtodzi ludzie w okresie adolescencji i kontestacji pokoleniowe;j
bardziej akceptujg poglady rowiesnikow oraz idoli show-biznesu od tych, ktore
otrzymujg w domu rodzinnym. Nalezy uwzgledni¢ roéwniez, ze dzisiejsza rodzi-
na jednopokoleniowa pozbawiona wptywow opiekunczych i wychowawczych
ze strony dziadkow tatwo ulega dyktatowi ptyngcemu z mediow, szkoty czy
Internetu. Podobne procesy juz wczesniej zachodzily w Stanach Zjednoczonych
W ksigzce Skonsumowani, czyli jak rynek psuje dzieci, infantylizuje dorostych
i polyka obywateli, jej autor, politolog mi¢dzynarodowej stawy, Benjamin Bar-
ber, tak charakteryzuje ekspansje rynku, jego hedonistyczne koncepcje merkan-
tylne i marketingowe wptywajace takze na wychowanie: arogancka globalna strate-
gia wolnosci to szczegdlny wktad do etosu tatwizny, na ktory sktadaja si¢ stowa
bez konsekwencji: wojna bez poboru do wojska, idealizm bez podatkéw, mo-
ralno$¢ bez po$wiecenia, cnota bez wysitku.

Barber wyczerpujaco charakteryzuje sytuacje spoteczng zwigzang z nader
istotnym czynnikiem obnizajagcym kultur¢ wychowania, mianowicie z etosem
infantylizmu, ktorego obecnos¢ jest dzi$ zauwazalna w kazdej dyscyplinie zycia
spotecznego — od szkolnictwa po sport, rozrywke czy media. Krytyka wybitne-
go politologa wydaje si¢ by¢ powaznym ostrzezeniem przed cywilizacja hedo-
nistycznej ghupoty: ,,program telewizyjny «ldol» ogladany wspoélnie przez ro-
dzicow i dzieci, daje widzom ekscytujace, ale bezpieczne poczucie wiadzy —
mozliwo$¢ dokonywania wyboru bez ponoszenia konsekwencji”. W innym
miejscu tej jakze erudycyjnej lektury autor krytykuje nowoczesne metody nau-
czania zdominowane przez producentéw technicznych $rodkow dydaktycznych
»Zamiast zleca¢ szkotom, by pomagaty dzieciom wyrosna¢ z zabawek, wprowa-
dzamy zabawki do szkot — gry wideo i komputery jako pomoce naukowe (,,ba-
wigc, uczy¢”). Istotnym problemem wyeksponowanym przez autora Skonsumo-
wanych jest sita presji rynku marketingu i filozofii konsumpcji dobr.

Takie spojrzenie na kultur¢ masowa wzbogaca jej interpretacyjng prze-
strzen, majaca wptyw na generalne cele moich rozwazan dotyczacych kontek-
stow kulturowych proceséw wychowania we wspotczesnej rodzinie. Dobrze, ze
w kulturze funkcjonuja tzw. ,,grupy wyodrebnione”, opisywane przez Alwina
Tofflera, ktore nie ulegajg przemocy ze strony kultury masowej, tworzacC en-
klawy autarkii, niezaleznosci oraz hermetycznej autonomii.

Niestety, wypracowane przez te wyodrgbnione grupy aksjologiczne zdoby-
cze nie przenikajg do przestrzeni kultury masowej. W Polsce przyktadem takich
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zbiorowosci sa katolickie ruchy miodziezowe najbardziej zauwazalne podczas
spotkan modlitewnych na Polach Lednickich czy program ,,Magis” (tac. wigcej,
lepiej), ktorego glownym celem jest pomoc mtodziezy w budowaniu §wiata
warto$ci 1 ksztaltowaniu odpowiedzialno$ci za siebie, rodziny oraz spoteczen-
stwa. Niestety, dziataniom tym trudno przebi¢ si¢ przez zapore machiny me-
dialnej bedacej w rekach ugrupowan o pogladach lewackich i libertynskich. Ta-
kich probleméw nie ma plenerowa impreza ,Przystanek Woodstock”,
organizowana przez Jerzego Owsiaka, przyciagajaca wielkie rzesze mtodych
ludzi, nagtasniana przez media suflujac, iz jest to impreza dla nowoczesnej,
,»wyzwolonej” mtodziezy, akceptujacej hedonistyczng zabawe spod znaku sex,
drugs, and rock and roll, cho¢ oficjalnie wszystko odbywa si¢ bez narkotykow,
alkoholu czy seksu.

Nader istotnymi zjawiskami we wspotczesnej Polsce sg relikty myslenia
z epoki socjalizmu, ktory wywart znaczace i negatywne pietno w psychice dzi-
siejszych rodzicow. Liczne niedobory wszelakich dobr majace miejsce w tam-
tych czasach powodujsg, iz ,,dzieci epoki siermigznego socjalizmu” bedace dzi§
rodzicami, postuguja si¢ retoryka osobliwego nadrabiania wtasnych strat wyni-
kajacych z d6wczesnej przasnej rzeczywistosci. Szczegodlnie styszy sie glosy ko-
biet-matek: ,,Ja nie mogtam mie¢ tego w mtodosci, to niech moje dzieci dzi$
korzystajg z wolnosci 1 dobrobytu”.

Ten sposob myslenia wydaje si¢ bardzo niebezpiecznym zjawiskiem wy-
chowawczym, bowiem staje si¢ premiowaniem dzieci nie za ich osiagnigcia,
a staje si¢ forma osobliwej kompensacji wlasnych tgsknot i oczekiwan ze strony
ich rodzicow. Bardzo czesto matki zezwalaja swym cérkom na zachowania,
ktore zabronione byly im samym w okresie ich mlodosci. Matki afirmuja swo-
bodne zachowania coérek: w doborze ubioru jawnie eksponujagcym erotyzm,
stygmatyzacji tatuazami, kolczykami czy swobodnym dostgpem do antykon-
cepcji. Tego rodzaju pedagogika realizacji wlasnych tesknot jest zjawiskiem
wyjatkowo niebezpiecznym, a podsycana dodatkowo przez telewizyjne seriale
i media uzyskuje zmanipulowang afirmacje spotecznych zachowan.

Dokonujac narracji wptywu kultury toksycznej na wychowanie w rodzinie
— rowniez wychowanie patriotyczne, nalezy uwzgledni¢ wyjatkowo szkodliwe
prawne nakazy docierajgce z tak znaczacej organizacji, jak UNESCO, ktore po-
nosza odpowiedzialno$¢ za proliferacje pogladéow i tez o powszechnym wy-
chowaniu, opartym na miedzynarodowym planie, tak aby wszyscy odrzucali
stare schematy myslenia, ktore sg fatalne dla ludzkosci. Wynika z tego, ze
w XXI w. ten, kto bedzie kontrolowal wychowanie, ten bgdzie miat inicjatywe
w tworzeniu ,,nowego” cztowieka.

* * *
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Rekapitulujagc moje rudymentarne rozwazania odnoszace si¢ do wycho-
wania patriotycznego w rodzinie, musze¢ postuzy¢ si¢ cytatem zaczerpnigtym
z ksigzki Dariusza Zalewskiego Wychowac czlowieka szlachetnego, ktorego
katolickie przestanie w pelni podzielam: ,,Wychowanie patriotyczne, aby
przyniosto pozadane skutki, musi oprze¢ si¢ propagandzie mediéw. W prze-
ciwnym razie okaleczenie duchowe pogtebi si¢, doprowadzajac w koncu do
wyrzeczenia si¢ polskosci przez przyszie generacje. Nowe pokolenia, pozba-
wione zakorzenienia w kulturze i historii Polski, coraz tatwiej beda akcepto-
waty rozne modne idee i trendy religijne. Szeregi partii lewicowo-liberalnych
zaczng automatycznie rosngc, a prorocy New Age i inni sekciarze — znajduja
coraz wigksze grono stuchaczy”®. Warto zaznaczy¢, ze stowa te wspomniany
wyzej autor napisal juz w 2003 r.

Social and patriotic upbringing within the Polish family
—in the era of globalization and toxic culture

In the paper, the author raises the essence of the patriotic upbringing within
the family — he shows the ambivalence of the semantic space of the ,,patriot-
ism,” which is dependent on ideology, religion and political indoctrination. The
author draws attention to the pathological forms of patriotism such as: chauvin-
ism, nationalism, cosmopolitanism, sentimentalism and liberal patriotism. The
paper exposed the role of the Polish Catholic Church in the past and present day
in the construction of identity and contemporary understood patriotism referring
to the national heritage and the centuries-old cultural tradition.

9 D. ZALEWSKI, Wychowaé cztowieka szlachetnego, s. T8.
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WYCHOWANIE RELIGIINE
INTEGRALNA CZESCIA WYCHOWANIA W RODZINIE

,Jednym z kluczowych wyzwan stajacych dzi$ przed rodzinami jest z pewno-
$cig zadanie wychowawcze, ktore stato sie trudniejsze i bardziej ztozone z powodu
aktualnej sytuacji kulturowej 1 wielkiego wptywu mediow. Trzeba traktowac z na-
lezyta uwaga potrzeby i oczekiwania rodzin, ktore sa zdolne by¢ w codziennym
zyciu miejscami rozwoju, konkretnego i istotnego przekazu wiary, duchowosci
i cnot, ktore ksztattuja zycie. Rodzina, w ktorej si¢ urodzili$my, jest czgsto miej-
scem zrodzenia Si¢ powotania do kaptanstwa i zycia konsekrowanego. Dlatego za-
chgcamy rodzicow, by prosili Pana o bezcenny dar powolania dla ktérego$ ze swo-
ich dzieci. W dziedzinie edukacji nalezy chroni¢ prawo rodzicow do swobodnego
wyboru — na dostepnych warunkach i odpowiedniej jakosci — rodzaju ksztalcenia,
jakie chcieliby da¢ swoim dzieciom, zgodnie z ich przekonaniami™?.

Rodziny chrzescijanskie w XXI w. z coraz wickszym nat¢zeniem doswiad-
czaja zewnetrznych naciskow, problemoéw i trudnosci w wielu aspektach swego
codziennego zycia, z drugiej strony sg zachgcane przez Kosciot do ostroznej
i wnikliwej refleksji nad wychowaniem, by mogty podejmowac roztropne decy-
zje wsrdd wybordéw dostepnych we wspotczesnym $wiecie. Madre decyzje ro-
dzicow, opiekunow, dziadkdw i podjety przez nich proces wychowania mtode-
go pokolenia zadecyduje o przysztosci spoteczenstwa i Kosciota.

1. Wychowanie naturalne i chrze$cijanskie

Zgodnie z tekstem Deklaracji o wychowaniu chrzescijariskim ,, Gravissi-
mum educationis ”, wszyscy ludzie maja nienaruszalne prawo do wychowania,

* Ks. Jozef Stala — kaptan diecezji tarnowskiej, profesor nauk teologicznych (katechetyka), profe-
sor zwyczajny UPJPIL Prorektor ds. potencjalu naukowego i wspotpracy migdzynarodowej UPJPII,
kierownik katedry Nauk Pedagogiczno-Katechetycznych na Wydziale Teologicznym — Sekcja w Tar-
nowie (WTST), Uniwersytetu Papieskiego Jana Pawta II w Krakowie. Wyktadowca katechetyki i kie-
rownik pedagogizacji w tymze wydziale. Cztonek Europejskiej Ekipy Katechetycznej (EEC), Europej-
skiego Stowarzyszenia Teologii Katolickiej (ESTK), Stowarzyszenia Katechetykéw Polskich,
Polskiego Stowarzyszenia Familiologicznego, Polskiego Towarzystwa Teologicznego i Tarnowskiego
Towarzystwa Naukowego. Redaktor naczelny miedzynarodowego periodyku naukowego ,,The Person
and the Challenges”. Ekspert Polskiej Komisji Akredytacyjnej (PKA). Rzeczoznawca Komisji WYy-
chowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski do spraw oceny programéw nauczania religii
i podrecznikow katechetycznych. Uczestnik i organizator konferencji, sympozjow i kongreséw kate-
chetycznych oraz edukacyjnych w Polsce i za granica. Autor i redaktor wielu publikacji z zakresu kate-
chetyki, pedagogiki i edukacji, a szczegolnie katechezy rodzinnej, nauk o rodzinie, edukacji religijnej
i wychowania. Wspotredaktor i wspotautor podrgcznikow do nauczania religii.

1 SyNoD Biskurow. XIV ZwyCzAINE ZGROMADZENIE OGOLNE, Relacja koricowa Synodu
Biskupow dla Ojca Swietego Franciszka (24 pazdziernika 2015), nr 66, http://pliki.episkopat.pl/
cms/pliki/c24120/0/Synod_Relacja_Koncowa_.pdf (29.03.2016).
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co stanowi podstawe prawa i obowigzku rodzicéw dotyczacych wychowania
swojego potomstwa?. W soborowej deklaracji podkreslono istnienie wychowa-
nia — naturalnego i chrzes$cijanskiego; przy czym to pierwsze jest obowigzkiem
wszystkich rodzicow, natomiast drugie obowigzuje rodzicow — chrzescijan.
Podstawe tego rodzicielskiego obowigzku stanowi fakt zrodzenia dzieci®, za$
W ujeciu teologicznym przyjgcie przez rodzicow sakramentoéw chrztu, bierzmowa-
nia i malzenstwa. Podazajac za tre$cig niniejszego dokumentu soborowego i kieru-
jac si¢ wskazaniami pastoralnymi nawigzujacymi do obecnej sytuacji rodzin
W $wiecie wspotczesnym, w niniejszym artykule zostanie podjgte zagadnienie wy-
chowania religijnego w rodzinie jako integralnej czesci wychowania ogolnego.

Udziat matzonkow w akcie stworczym Boga przez poczecie i zrodzenie
nowego czlowieka jest Swiadectwem ich bliskiej wspdipracy z Bogiem. Kazdy
nowo narodzony cztowiek stworzony jest na wzor i podobienstwo Boze i obda-
rzony btogostawienstwem Stworcy. Powolanie nowego zycia wigze si¢ z odpo-
wiedzialnoscig rodzicoOw za wychowanie dziecka. Rodzice sg pierwszymi nau-
czycielami, wychowawcami i katechetami swoich dzieci, nawet jezeli moga
liczy¢ na wsparcie innych o0sob i instytucji edukacyjnych. W zwigzku z tym, ze
coraz wiecej rodzicow doswiadcza trudnosci w podejmowaniu wychowania
swoich dzieci, podejmowane sg inicjatywy zaréwno na gruncie $wieckim jak
i eklezjalnym, stuzace wspieraniu rodzicow, opiekunéw i dziadkow w wychowa-
niu kolejnego pokolenia. Wychowanie religijne w rodzinie jest bezposrednio
zwigzane z wychowaniem ogdlnym, co podkreslono w dokumentach Soboru
Watykanskiego II.

Ojciec Swiety Jan Pawet Il w Liscie do rodzin ujat wychowanie jako proces
,obdarzania cztowieczenstwem — obdarzaniem dwustronnym”. Rodzice obdarza-
ja swym dojrzalym cztowieczenstwem nowo narodzone dziecko, a ono z kolei
obdarza ich cala nowoscia i $wiezoscig cztowieczenstwa, ktore ze soba przynosi
na $wiat*. Mito§¢ malzefiska wyraza sic w wychowaniu jako prawdziwa mito$¢
rodzicielska. ,,Komunia oséb”, ktora stoi u poczatku rodziny jako mito$¢ matzen-
ska, dopetnia si¢ poprzez wychowanie i rozprzestrzenia si¢ na dzieci. Chodzi o to,
aby podja¢ cate to potencjalne bogactwo, jakim jest kazdy cztowiek rozwijajacy
si¢ we wspolnocie rodzinnej, chodzi o to, aby nie pozwoli¢ mu zgina¢ albo ulec
degeneracji, ale zaktualizowa¢ je w coraz dojrzalsze czlowieczenstwo. Proces
wychowania to proces wzajemny, wychowawcy — rodzice sg roéwnoczes$nie
W pewien sposob wychowywani przez potomstwo. Uczac cztowieczenstwa swoje
dziecko, sami tez poznajg je na nowo®.

2 Por. DWCH 1.

3 W konsekwencji to rodzicielstwo jest zrodlem i uzasadnieniem powagi wychowawczej oj-
ca i matki. Por. J. STALA, Fundamentalne podstawy katechezy rodzinnej w nauczaniu Magiste-
rium Kosciota od Soboru Watykanskiego II, w: J. STALA, E. OSEWSKA, Fundamentalne podstawy
i obszary katechezy rodzinnej, Tarnow 2000, s. 26-27; E. OSEWSKA, J. STALA, W kierunku kate-
chezy rodzinnej, Kielce 2003, s. 101-106.

4LR 16.

5 Tamze.
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Poniewaz na rozwdj cztowieka wptywa zaréwno cate bogactwo otaczaja-
cego go Swiata zewnetrznego, jak i wewnetrznego, dlatego rowniez edukacja
determinowana jest duza iloscig czynnikow stanowigcych przedmiot refleksji
roznych dyscyplin naukowych. Do prawidlowego rozwoju osoby w procesie
edukacji potrzebne sg przynajmniej cztery grupy czynnikow: srodowisko wy-
chowawcze, autorytet wychowawcy (osoby znaczacej), whasciwosci psychofi-
zyczne i zadatki dziedziczne wychowanka oraz jego aktywnos¢. W procesie
edukacji religijnej w rodzinie wazna jest wiec: jakos¢ danej rodziny jako $ro-
dowiska nauczania, wychowania i inicjacji, struktura cech osobowosciowych
wychowywanych i wychowujacych, samoswiadomos¢, preferowane i realizo-
wane w zyciu warto$ci, badz tez $Swiadomo$¢ celow®.

2. Srodowisko rodzinne

Szczegdlna pozycja rodziny wynika przede wszystkim z tego, ze stanowi
ona pierwotne miejsce uczestnictwa. To wlasnie od niej zaczyna si¢ przeciez
biografia cztlowieka. W rodzinie przezywa on najwazniejszy, a zarazem naj-
dtuzszy okres, w ktorym ksztaltuje si¢ jego osobowos$¢, styl zycia i poglad na
$wiat. Zaczyna si¢ on zanim w zyciu cztowieka pojawia si¢ jeszcze inne srodo-
wiska, a w dodatku cztonkowie rodziny powigzani sa ze sobg w sposob szcze-
golnie intymny, gdyz tacza ich wiezy krwi. Pozostale srodowiska sa juz wtdrne
i albo umacniajag wptyw rodziny, albo modyfikujg i uzupetniajg go’. Rodzina
tworzy szczegoélny system wspolnego dziatania, a kazdy cztonek ma w niej
swoje zadania do spetnienia, ale uczestniczg w nich wszyscy. Wzajemne relacje
sa oparte na milosci, a pojawiajace si¢ nakazy, obowiazki, opieraja si¢ na
wspotodpowiedzialnosci. Wszyscy cztonkowie rodziny podejmujg proces wy-
chowania i podlegajg wychowaniu. Podstawg tworzenia si¢ odpowiednich wigzi
we wspolnocie rodzinnej jest zaspokajanie potrzeb jej cztonkoéw oraz okreslenie
ich miejsca w rodzinie i innych grupach spotecznych. Zdobywane do$wiadcze-
nie w Srodowisku rodzinnym przez wszystkich cztonkéw rodziny posiada zna-
czenie podstawowe w procesie dokonujgcych si¢ zmian rozwojowych. Dobra
rodzina jest potrzebna czlowiekowi w kazdym okresie zycia. Okre$la ona wa-
runki indywidualnego rozwoju osobowosci jednostki, zaspokaja istotne potrze-

6 Por. J. KAWALEC, Rola srodowiska rodzinnego w wychowaniu dziecka sukcesu, ,,Edukacja
i Dialog” (2000) nr 5, s. 57-65; M. SzyMAKsKI, B. WALASEK, Wyksztalcenie rodzicow a ich aspi-
racje dotyczqce ksztalcenia dzieci, ,,Edukacja” (1997), nr 4, s. 41-53; T. WIERZCHUCKA, Rodzina
jako wyznacznik szans edukacyjnych miodziezy akademickiej — perspektywa retrospektywna, w:
AW. JANKE (red.), Wychowanie rodzinne w teorii i praktyce. Rozwdj pedagogicznej orientacji
familiologicznej, Torun 2008, s. 223-229; |. CzAIA-CHUDYBA, Rodzina przestrzeniq wspierania
lub ograniczania tworczej i krytycznej postawy dziecka, W: B. MUCHACKA (red.), Rodzina w kon-
tekscie wspélczesnych probleméw wychowania, Krakow 2008, s. 285-298; A. RYNIO, Integralne
wychowanie w mysli Jana Pawfa II, Lublin 2004, s. 229-230; E. TuriAK, Wychowanie religijne
W sensie ogolnym i wychowanie katolickie w szczegolnosci, w: M. NOowAK, T. Oz0G, A. RYNIO
(red.), W trosce o integralne wychowanie, Lublin 2003, s. 211.

"Por. Z. SKORNY, Psychologia wychowawcza dla nauczycieli, Warszawa 1992, s. 33.
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by biologiczne i psychiczne, daje poczucie sensu zycia, inspiruje do aktywno-
$ci, ulatwia wrastanie w $wiat kultury oraz przyswajanie obowigzujacych w nim
norm i wartoci, chroni i wspomaga w sytuacjach trudnych®,

Punktem wyj$cia wszelkich rozwazan o wychowaniu religijnym w rodzinie
jest uznanie jej za podstawowe, naturalne i uprzywilejowane srodowisko rozwo-
ju religijnosci cztowieka. Juz samo zwyczajne zycie rodzinne, ktore odwotuje
si¢ do mitosci taczacej cztonkow rodziny, stanowi bez watpienia fundament
edukacji religijnej, a przezywane tam na co dzien zdarzenia sprawiajg, ze Bog
ujawnia si¢ jako warto$¢ realna i czytelna. ,,Szcze$cie osoby i spolecznosci
ludzkiej oraz chrze$cijanskiej wiaze si¢ $cisle z pomys$lng sytuacjag wspolnoty
matzenskiej 1 rodzinnej. Dlatego tez chrze$cijanie wraz ze wszystkimi, ktorzy te
wspolnote wysoko cenia, szczerze si¢ raduja z dzisiejszego wzrostu rdéznego
rodzaju pomocy sprzyjajacych owej wspdlnocie mitosci i pielegnowaniu jej
W zyciu, cieszac si¢, ze matzonkowie i rodziny doznaja wsparcia w ich szczyt-
nym zadaniu. Ponadto chrzescijanie spodziewaja si¢ cenniejszych dobro-
dziejstw stad wynikajacych i sami pragng je powicksza¢®. Wsparcie rodziny
jako pierwszego srodowiska wychowawczego stanowi fundament rozwoju kaz-
dego cztowieka zarowno w sensie rozwoju osobowego jak i religijnego.

Bardzo dtugo, kiedy matka pozostawala w domu rodzinnym podejmujac
codzienne obowigzki zawigzane z funkcjonowaniem rodziny i opiekujac si¢
dzie¢mi, cale zycie rodzinne pielggnowane bylo pieczolowicie przez matki
i babcie. Na matce tez w glownej mierze spoczywal obowigzek wychowania
dzieci. To ona dbata o atmosfer¢ w domu, o organizacj¢ zycia rodzinnego, tak
by kazdy z domownikéw czut si¢ bezpiecznie, ale takze by kazdy miat swoje
obowiazki i wywiazywal sie z nich nalezycie. Przemiany cywilizacyjne zmusity
matki do podjecia pracy zawodowej poza domem, co zaktocito normalny proces
wychowawczy w domu, w tym wychowanie religijne. Coraz cz¢sciej dzieci
i mtodziez, wskutek nieobecno$ci matki w domu, organizujg sobie styl zycia
daleki od tego, jaki chciataby realizowa¢ matka.

W rozwoju religijnym dziecka duze znaczenie ma obecno$¢ obojga rodzi-
cow, dlatego czynnikiem wpltywajacym negatywnie na wychowanie religijne
dzieci w rodzinie jest nieobecno$¢ ojca — czy to z powodu rozpadu matzenstwa,
migracji, czy tez pracoholizmu i podejmowania kilku prac w celu uzyskania
wyzszych zarobkow. Niejednokrotnie fizyczna lub psychiczna nieobecno$é ojca
powoduje, iz matka przecigzona obowiazkami nie radzi sobie z wychowywa-
niem religijnym dzieci, ktore potrzebuja dla uzyskania rownowagi psychicznej
i petnej dojrzatosci obecno$ci obojga rodzicow oraz ich trwalej mitoscit. Pra-

8 Por. L. BAKIERA, Generatywnosé rodzicow jako wartosé rozwojowa rodziny, W: B. HAR-
WAS-NAPIERALA (red.), Rodzina jako wartos¢ w rozwoju czlowieka, Poznah 2009, s. 63—64;
J. SzczepANsKI, Elementarne pojecia socjologii, Warszawa 1972, s. 306.

9 KDK 47.

10 Por. E. Rzasa, Wychowanie katolickie w domu rodzinnym, ,,Katecheta” 38 (1994), nr 2, s. 117.

11 por. KDK, 48; FC 15.
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widlowe odniesienia rodzicow wzgledem siebie, jak i rodzicow wzgledem swo-
ich dzieci stanowia baze w budowaniu przez dziecko obrazu Boga. Kiedy
dziecko zauwaza brak mitosci, zyczliwosci, szacunku rodzicow wobec siebie,
gdy rodzice kldca si¢ zamiast harmonijnie wspolpracowaé na rzecz rodziny,
przezywa to bardzo bole$nie'?. Podobnie niekorzystne sg niewlasciwe postawy
rodzicow wzgledem swoich dzieci. Niektorzy z nich przejawiaja nadmierny dy-
stans uczuciowy: unikaja kontaktu z dzieckiem lub odrzucaja go. Nie interesuja
si¢ sprawami dziecka, nie angazujg go w sprawy domu i rodziny, albo uwazajac
dziecko za cigzar, stosujag wobec niego surowe kary, nietolerancyjnie traktuja
jego niepowodzenia i nie uznaja jego zalet i osiagni¢¢, co ma miejsce
w przypadku postawy odrzucajacej. Prowadzi to do agresywno$ci, niepostuszen-
stwa, ktotliwosci, zahamowania rozwoju uczu¢ wyzszych, trudnosci w przysto-
sowaniu sie do otoczenia, az do pewnych symptomoéw patologicznych®®.

Szczegblny charakter srodowiska rodzinnego wynika z tego, iz tworzy ono
zespot warunkow 1 przedmiotow, tak materialnych, jak i niematerialnych, spra-
wiajacych, Zze zyjace w tej przestrzeni osoby zlaczone sg ze sobg w oryginalny
i niepowtarzalny sposob. Wspdlnota rodzinna nie stanowi uktadu statycznego,
gdyz wszystkie elementy tego srodowiska wchodza ze soba w réznego rodzaju
powiazania, stosunki i relacje. Bezposrednim wynikiem tych relacji, ich wypad-
kowa, jest atmosfera domowa, klimat rodzinny, ktory wprawdzie kazda rodzina
tworzy w swoj wlasny, oryginalny sposob, to jednak zawiera on pewne wspol-
ne, charakterystyczne dla kazdej dobrze funkcjonujacej rodziny warunki. Cho-
dzi tu przede wszystkim o mito$¢ i zaufanie, dajace dziecku mozliwos¢ ciaglego
wzrostu i rozwoju, oraz wyzwolenia tkwigcych w nim mozliwosci. W takim
klimacie ro$nie skuteczno$¢ oddzialywania edukacyjnego, gdyz rozwoj czio-
wieka dokonuje si¢ dzieki drugiemu cztowiekowi.

Wtasnie znaczenie domu rodzinnego, jako srodowiska tworzacego atmosfere
bliskosci, spontaniczno$ci, mitosci, bezposredniego zwiazku z zyciem, $cistych
wplywow osobowych oraz codziennego $wiadectwa, podkresla wielu specjali-
stow z zakresu edukacji religijnej w rodzinie. Ich zdaniem caloksztalt zycia ro-
dzinnego, rozgrywajace si¢ w nim wydarzenia, a zwtaszcza walory osobowe ro-
dzicow irodzenstwa, czynia Boga zywym i dostrzegalnym dla dzieci. Klimat
ksztaltujacy zycie rodziny zalezy od wielu czynnikow: warunkéw materialnych
rodziny, pewnego standardu jej zycia i poziomu kultury zycia rodziny, ale przede
wszystkim bazuje na naturalnej wigzi mitosci, ktora taczy ze soba rodzicoéw, ro-
dzicow z dzie¢mi, rodzenstwo i pozostatych cztonkow rodziny. Z tego naturalne-
go podtoza emocjonalnego rodzi si¢ poczucie odpowiedzialnos$ci wsrod czionkow

12 por. B. MIERZWINSKI, Rola ojca w procesie wychowania dzieci, ,,Katecheta” 36 (1992),
nr4,s. 248-249.

13 Por. M. KopACz, Niedojrzatos¢ emocjonalno-spoteczna dzieci, a poziom dojrzatosci ich
rodzicow, Bialystok 1990, s. 98-100.

14 Por. J. WILK, Atmosfera rodzinna w wychowaniu, w: M. MAJEwsKI (red.), Wychowanie
chrzescijanskie w duchu sw. Jana Bosko, Krakow 1988, s. 95-98.
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rodziny za jej calo$¢ oraz za dobro kazdego z nich osobna. Oznacza to, ze naj-
wazniejszym zrodtem atmosfery rodzinnej sg osoby w rodzinie i jako$¢ tego, co
pomigdzy nimi zachodzi. Stad troska o edukacje religijng w rodzinie winna obej-
mowac¢ takze dbatos¢ o atmosferg rodzinng i jej pozytywne nasycenie emocjonal-
ne®®. W rodzinie jako wspolnocie naturalnej mitosci w gruncie rzeczy nie trzeba
uczy¢, gdyz zyje si¢ nig na co dzien w wielorakich odniesieniach, we wspotpracy,
solidarnosci 1 przebaczeniu. Natomiast dopiero na fundamencie mito$ci moze do-
konywa¢ si¢ w rodzinie wdrazanie jej cztonkéw w poznanie prawd religijnych,
wychowanie modlitewno-liturgiczne i spoteczno-moralne?®.

3. Wychowanie religijne zgodne z etapami rozwoju religijnego cztowieka

Dziecko poprzez codzienny kontakt z pierwszymi osobami znaczgcymi
(rodzicami, opiekunami, dziadkami), z ktorymi styka si¢ w swoim zyciu, uczy
sie nie tylko kontaktéw z ludzmi, ale takze tworzy sobie pierwsze pojecia reli-
gijne, a przede wszystkim pierwszy obraz Boga i ksztaltuje relacje z Nim. Skut-
ki wczesnodziecigcych doswiadczen rodzinnych trwajag przez cate zycie, cho¢
oczywiscie z wiekiem nabieraja tez znaczenia takze i inne grupy oraz instytucje
wychowawcze!’. Dlatego nalezy pamictaé, ze to wlasnie zadaniem rodzicow,
opiekundw, dziadkow, w miarg rozwoju umystowego dziecka, jest zaznajamiaé
je z podstawowymi prawdami wiary, wyjasnia¢ mu rodzace si¢ problemy, po-
maga¢ w odpowiedzi na egzystencjalne pytania®®.

Dlatego warto zwroci¢ uwage na specyfike wychowania religijnego w ro-
dzinie, uwzgledniajac poszczegolne etapy rozwoju religijnego jej czionkow.
Wychowanie religijne w rodzinie dotyczy cztowieka od samego jego poczatku,
czyli od poczgcia. Chociaz trudno mowi¢ o przejawach religijnosci dziecka
w Okresie prenatalnym, niemniej jednak postawy rodzicow, atmosfera domu
rodzinnego, a szczegdlnie odniesienia do samego dziecka wptywajg na formo-
wanie nie tylko jego struktury fizycznej, ale tez psychicznej i duchowej. W zwiazku
z tym rodzice, troszczacy si¢ o rozwdj religijny swojego dziecka, powinni od po-
czatku otacza¢ mitoscig, opieka, troska, ale takze tworzy¢ zyczliwa atmosferg domu
rodzinnego przesycong elementami religijnymi. Wzrastajac w atmosferze mitosci,
szacunku, bezpieczenstwa, dziecko uczy si¢ ufa¢ ludziom i Bogu. Natomiast po-
zbawiony tej atmosfery w domu rodzinnym, rozwija si¢ przezywajac niemoc, bez-

15 Por. J. ROGALA-OBLEKOWSKA, Mtodziez i narkotyki. Rodzinne czynniki ryzyka natogu,
Warszawa 1999, s. 211.

16 Por. LR 20; J. STALA, Etos modlitwy i pracy w $wietle jej agere, ,,Polonia Sacra” (1999)
nr 5, s. 273-286; E. TURIAK, Wychowanie religijne w sensie ogolnym i wychowanie katolickie
W szczegolnosci, S. 218.

17 Por. M. BRAUN-GALKOWSKA, Srodowisko wychowawcze: dom, szkola, grupa rowiesnicza,
parafia, w: J. KRUCINA (red.), Katecheza w szkole, Wroctaw 1992, s. 58; J. STALA, E. OSEWSKA,
Fundamentalne podstawy i obszary katechezy rodzinnej, Tarnow 2000; E. OSEWSKA, J. STALA (red.),
Drogi katechezy rodzinnej, Poznan 2002; c1z, W kierunku katechezy rodzinnej; c1z, Rodzina — bez-
cenny dar i zadanie, Radom 2006; W. KuBIK, Rodzina, szkola, Kosciét, Krakow 2000.

8 por. LR 16.
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silno§¢ emocjonalng, bezradno$¢, nie potrafigc w pelni zaufa¢ Bogu. Klimat domu
rodzinnego i pierwsze dos§wiadczenia z dziecinstwa moga stanowi¢ urodzajng albo
jatowg glebe do rozwoju relacji cztowieka z Bogiem®.

Duze znaczenie ma $wiadectwo rodzicéw, a w tym pierwszym okresie
wspdlna modlitwa rodzicéw za ich dziecko. Tuz po urodzeniu dziecka trudno
moéwié o przejawach jego religijnosci, natomiast stopniowo potrafi ono nasla-
dowac¢ za matka lub ojcem proste gesty i znaki religijne. Pod wptywem religij-
nosci rodzicow i atmosfery zycia religijnego w domu dziecko tworzy pierwsze
pojecia religijne. Stad wychowanie religijne malego dziecka w rodzinie, bar-
dziej niz z przekazem prawd religijnych, jest zwiazane z ksztaltowaniem atmos-
fery domu rodzinnego, zaspokajaniem podstawowych jego potrzeb, umozliwia-
niem mu rdéznorodnych doswiadczen i ich interpretacje, ze stopniowym
wigczaniem codziennych doswiadczen w zycie modlitewne oraz wprowadzaniem
w liturgie Kosciota domowego i powszechnego. Dlatego znaczacym warunkiem
wychowania religijnego matego dziecka w rodzinie jest silne nacechowanie kon-
taktow miedzy dzieckiem a rodzicami elementami emocjonalnymi, ktore wyci-
skajg szczegblne pigtno na wszystkie sytuacje. Przez swoje praktyki religijne
i wspolnotowe zachowanie rodzice $wiadcza wobec dziecka o swoim zyciu re-
ligijnym. Dziecko rozpoznaje znak krzyza i gest ztozonych dloni, jednoczesnie
miedzy innymi styszy stowa: Jezus, Bog, Maryja, wstuchuje si¢ w stowa modli-
twy odmawianej przez rodzicow, styszy §piewane piesni religijne. Rozwoj mo-
wy dziecka pozwala mu na coraz lepsza komunikacje werbalng i umozliwia
stawianie pytan. Stad bardzo wazne jest wyczulenie rodzicéw na pytania i Wy-
razane watpliwosci dzieci oraz podejmowanie rozmowy na tematy religijne.
Istotne, by rodzice postugiwali si¢ czytelnym, prostym i zrozumialym dla
dziecka jezykiem, pozbawionym zbyt trudnych sformutowan teologicznych,
a rownoczesnie, by zachowujac prostote jezyka, nie dokonywali jego zdrobnien
i nie tworzyli ,,specjalnego” jezyka na uzytek dzieci®.

Autorzy piszacy na temat wezesnych okresow rozwoju religijnego dziecka
zwracajg uwage na zwigzek pomiedzy przyktadem rodzicoéw, ich obrazem
a dziecigca wizja Boga. Podkreslaja, ze idea Boga tworzy si¢ u dziecka na wzor
rodzicow, a cechy dostrzezone w rodzicach sg nastgpnie rzutowane na osobisty
obraz Boga, a tym samym wplywaja one na zycie religijne jednostki. Zachodzi
wysoka korelacja migdzy oceng obrazu Boga a Oceng obrazu rodzicow,
a zwlaszcza ojca, zar6wno u dzieci majacych dobrych, jak i zlych ojcéw. Bo-
wiem wszystko, co dziecko przezywa w kontakcie z rodzicami, staje si¢ swoi-
stym ,,materialem” empirycznym, z ktorego pozniej wytwarza si¢ idea Boga.
Pojecia o tresci religijnej sa przez dzieci nabywane na drodze abstrakcji i analogii,

19 Por. J.L. KLINK, Wierzy¢ z dzie¢mi, Warszawa 1989, s. 15.

20 Por, E. OSEWSKA, J. STALA, W kierunku katechezy rodzinnej; M. PRZETACZNIK-GIEROWSKA,
Z.\WroDARsKI, Psychologia wychowawcza, t. 11, Warszawa 2002, s. 160-161; F. WORONOWSKI, Za-
rys teologii pastoralnej, t. I, Warszawa 1986, s. 102-103; CH. BRUSSELMANS, A Parents’ Guide: Re-
ligion for Little Children, Hountington 1970; A. BULLEN, Parents, Children and God, Glasgow 1972.
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€0 W znacznym stopniu podkresla wptyw srodowiska rodzinnego w procesie edu-
kacji religijno-moralnej. Nie oznacza to jednak, ze $§wiat religijno-moralny tworzy
si¢ na zasadzie automatyzmu, gdyz wraz z rozwojem psychiki pierwotne pojecia
wzbogacaja si¢ o nowe elementy, bedace wynikiem zastanawiania si¢ nad §wiatem
i czlowiekiem?. Opisane spostrzezenia wskazuja, iz wychowanie religijne w rodzi-
nie dzieci w wieku przedszkolnym jest bezposrednio zwigzane ze Srodowiskiem
domowym. Podstawowe przezycia rodzinne, podejmowane i interpretowane, staja
si¢ znaczacym materiatem w rozwoju religijnym dziecka. Charakterystyczng cecha
edukacji religijnej w rodzinie, odnoszacej si¢ do dzieci w wieku przedszkolnym,
bedzie zwlaszcza jej prostota i okazjonalnos$¢, gdyz codzienne przezycia sg inte-
growane ze stowem, ktore dociera do dziecka posréd codziennych czynnosci 1 wy-
darzen. Wychowanie religijne w rodzinie nie da si¢ precyzyjnie zaplanowac, ale
jest raczej ubogacajacym wzajemnym uczestniCtwem dziecka w zyciu dorostych
i dorostych w zyciu dziecka. Duze znaczenie ma w nim umiejetnos¢ przyjmowania
i interpretowania dziecigcych przezy¢ w $wietle Ewangelii i wskazan chrzescijan-
skich, co stopniowo prowadzi dziecko do przyjecia, zrozumienia i interpretacji
wszystkich wydarzen zycia zgodnie z zamystem Jezusa Chrystusa.

W procesie rozwoju religijnego dziecka wazny jest czas, kiedy wychodzi
poza $rodowisko rodzinne, rozpoczynajac nauke w szkole?. Staje si¢ wowczas
bardziej samodzielne, przezywajac przy tym czgsto zwigzane ze swoim rozwo-
jem zaklécenia rownowagi emocjonalnej. Niezbedna jest wtedy dojrzatose
i madro$¢ rodzicow, by dziecko, ktore wezesniej nawigzato kontakt z Bogiem,
moglo go kontynuowac. Bardzo wazna jest w tym czasie systematycznos$¢ dzia-
tan wychowawczych, np. przyzwyczajenie do statych por modlitwy, udziat we
Mszy $§w., zwlaszcza niedzielnej, rozmowa na tematy religijne. Trzeba jednak
pamigtaé, ze zarowno tre$¢ tradycyjnych modlitw Kosciota, jak i tekstow kate-
chizmowych jest dla dziecka w mtodszym wieku szkolnym do$¢ trudna, stad
nadmierna koncentracja wytacznie na memoryzacji tekstow modlitewnych lub
formut katechizmowych bedzie dla dziecka zniechecajaca. Potrzeba rozmow
dorostych, a zwlaszcza rodzicow, z dzie¢mi pomagajacych w wyjasnieniu na-
bywanych wiadomosci religijnych i odkryciu, jak sa one rozumiane przez
dziecko oraz w jaki sposob stosuje je dziecko w praktyce codziennego zycia.
Wraz z rozwojem krytycyzmu myslenia dziecka i w potaczeniu z intensywnym
doptywem informacji (poprzez szkote, grupe rowiesniczg, media, a zwlaszcza
Internet) rodza si¢ pytania, niejasnosci i watpliwosci religijne dziecka, ktore wy-
magajg wspolnego, rodzinnego poszukiwania odpowiedzi. W pierwszych latach
edukacji szkolnej dziecka duze znaczenie w poznawaniu przez nie prawd wiary,
wychowaniu modlitewno-liturgicznym oraz wspdlnotowo-moralnym, ma pomoc
rodzicow, ktorzy wspottowarzyszg dziecku na drodze formacji chrze$cijanskiej?.

2L Por. J. PASTUSZKA, Rola dzieciecych przezyé rodzinnych w ksztattowaniu zycia moralno-
religijnego czlowieka, ,,Ateneum Kaptanskie” 63 (1961), s. 239-240.

22 THE PASTORAL FORMATION TEAM, Moments that Matters. Staring School, Chelmsford 1995.

23 Por. E. OSEWSKA, J. STALA, W kierunku katechezy rodzinne;.
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Natomiast w okresie dorastania mtodego cztowieka przed wychowaniem
religijnym pojawiaja si¢ nowe wyzwania zwigzane z dojrzewaniem fizycznym,
psychicznym, nawigzywaniem kontaktu z osobami innej plci, odpowiedzialno-
$cig za drugiego czlowieka, zachowaniem przyjetych norm i wartosci. Bardzo
wazne, aby rodzice, opiekunowie, dziadkowie nie traktowali nastolatka jak
dziecka, chociaz nadal potrzebuje pomocy dorostych, ale umiejetnie pomagali
mu w podejmowaniu odpowiedzialnej decyzji i formowaniu charakteru. Przy
rozwigzywaniu problemoéw swoich dorastajacych dzieci musza jednak rodzice
uwzglednia¢ caly kontekst ich sytuacji psychologicznej?*. Najtrudniejsza, a za-
razem najbardziej konieczng droga pozostaje tu droga lagodnej perswazji,
przedstawiania swoich argumentéw wraz z zachowaniem dobrego emocjonal-
nego kontaktu z dzieckiem przechodzacym w okres mtodzienczy.

Wychowanie religijne w rodzinie podejmowane w kazdym stadium oso-
bowego rozwoju dziecka, z uwzglednieniem catej réznorodnos$ci poszczegol-
nych etapéw jego zycia, stanowi niezastapiong form¢ wprowadzenia dziecka
W rzeczywisto$¢ religijng. Dzialania takie wymagaja jednak kierowania sig
W zyciu rodzinnym zasadami wyplywajacymi m.in. z psychologii rozwojowej
cztowieka i z pedagogiki. Dziecko, ktore poczatkowo utozsamia si¢ z rodzicami,
ze $wiatem symboli, rowniez religijnym, z biegiem lat coraz mocniej prezentuje
postawg samodzielnego wyboru warto$ci i norm. Te zmiany w §wiadomosci
dziecka, w sposobie pojmowania przez niego $§wiata, przyswajania okreslonych
sposobow zycia, niosg ze sobg zarowno zagrozenia, jak i nadziej¢ na petniejszy
przekaz $wiadomie przezywanej wiary dokonujacy si¢ w trakcie edukacji religij-
nej w rodzinie?®. Specyfika egzystencji wspolnoty rodzinnej powoduje, ze rodzice
z zachowaniem godnosci i szacunku dla osobowosci dorastajacych mtodych 1u-
dzi, mogg sprawnie reagowac na ich trudnosci. Dzigki dobrej znajomosci dziecka
i mtodego cztowieka, wychowanie religijne we wspolnocie rodzinnej pozwala na
stopniowe wdrazanie cztowieka w tajemnice Boga poprzez doswiadczenie mito-
$ci rodzinnej, poznawanie pojec religijnych, wyjasnienie prawd religijnych, po-
dejmowanie praktyk religijnych, wychowanie biblijne, spoteczno-moralne oraz
wprowadzanie do wspdlnoty Ko$ciota®.

4. Fundamentalne zalozenia wychowania religijnego w rodzinie

Wychowanie religijne w rodzinie charakteryzuje sie, niespotykang w takim
stopniu w innych $rodowiskach, kompleksowoscig i wielostronnosciag wpty-
wow. Wszystko, co dokonuje si¢ i gromadzi w rodzinie, ma warto$§¢ wycho-

24 Por. P. PURNELL, Our Faith Story. Its Telling and Its Sharing. An Education in Faith,
London 1985; A. BULLEN, Parents, Children and God, Glasgow 1972; M. EASTMAN, Family. The
Vital Factor. The Key to Society’s Survival, Melbourne 1989.

% Por. FC 53; Z. SEKOWSKA, Wspétzaleznos¢ wychowania i rozwoju dziecka, w: F. ADAM-
ski (red.), Wychowanie w rodzinie, Krakow 1982, s. 61-62; K. MAIDANSKI, Wspélnota zycia
i mitosci, Poznan — Warszawa 1983, s. 132-133.

% por. FC 64; EN 71; FC 36; LR 16.
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wawczg, zarowno oddziatywania zamierzone, realizowane na skutek wyraznej
interwencji 0sob dorostych, odnoszace si¢ do mlodszych w celu przyjecia przez
nich okreslonych postaw religijnych, jak i oddzialywania nieplanowane, nie-
swiadome, nieprzewidziane przez wszystkich cztonkéw rodziny. Dlatego pra-
widlowe wychowanie religijne w rodzinie domaga si¢ wczesniejszej formacji
religijnej dorostych cztonkéw rodziny, zwlaszcza rodzicow. Poniewaz wycho-
wanie jest nie tylko spontanicznym wzrostem i rozwojem BIOS-u oraz wpty-
wem warunkow, instytucji i grup, ale takze odbywa sie jako zamierzone oddzia-
lywanie rodzicow na dzieci, to dziatalno$¢ wychowawcza rodzicow nabiera
szczegdlnego znaczenia. Oddziatywanie wychowawcze rodzicow powinno
opiera¢ si¢ przede wszystkim na autentycznym cztowieczenstwie, na dojrzatej
postawie rodzicow?’. We wspotczesnych uwarunkowaniach w procesie wycho-
wania religijnego w rodzinie coraz wigkszego znaczenia nabiera rowniez §wia-
domos¢ aksjologiczna umozliwiajgca rodzicom $wiadomy wybor wartosci reli-
gijnych oraz dawanie $wiadectwa?®.

Specyficzny 1 wyjatkowy rytm zycia wspolnoty rodzinnej niesie ze sobg
takze szczegodlne mozliwosci dla wychowania w duchu personalizmu. Prawi-
dlowe wychowanie czlowieka domaga si¢ fundamentéw antropologicznych za-
chowujacych norme personalistyczna, uznajaca osobowa wielko$¢ i godnosé
kazdego czlowieka. Osoba w swojej indywidualnosci nie jest nigdy przedmio-
tem, elementem, ktory mozna unicestwié, ale pozostaje kims, kto domaga sie
wychowania ku okreslonemu celowi?®®,

Bledne ujecie czlowieka prowadzi niekiedy wspotczesnych rodzicow
i opiekunow do nadmiernego skupienia na ludzkim ciele, emocjach, potrzebach.
Jednak wierno$¢ prawidtowej antropologii domaga si¢ integralnego spojrzenia
na cztowieka jako podmiot duchowo-materialny, byt psychosomatyczny reali-
zujacy sie zarowno poprzez swoja fizyczno$é, jak i sfere zycia psychicznego
i duchowego®. Czlowiek, cho¢ nie jest bytem doskonatym, nie istnieje po pro-

27 Por. KK 11; J. STALA, Przedmiot i forma katechezy rodzinnej, ,.Katecheta” 43 (1999), nr
4, s. 10-14; TENZE, Specyficzne tematy katechezy rodzinnej, ,,Katecheta” 43 (1999), nr 6, s. 1011,
M. NowAK, Maizenstwo i rodzina jako srodowisko i sytuacja wychowawcza, W: L. DYCZEWSKI
(red.), Matzenstwo i rodzina w nowoczesnym spoteczenstwie, Lublin 2007, s. 128-131; J. MaA-
STALSKI, Zarys teorii wychowania, Krakéw 2002, s. 130-131; K. WRONskA, Osoba i wychowa-
nie, Krakéw 2000, s. 116-117.

28 Por. A. Rozeucka, Co rodzicom warto przypomnieé, a co warto podpowiedzie¢?, W:
A.W. JANKE (red.), Wychowanie rodzinne w teorii i praktyce, s. 281-287; S. CHROBAK, Koncep-
cja wychowania personalistycznego w nauczaniu Karola Wojtyly — Jana Pawfa II, Warszawa
1999; P. KAZMIERCZAK, Personalistyczna koncepcja wychowania w nauczaniu Jana Pawla II,
Krakow 2003.

29 Por. ChL 37; EV 75; FC 43; VS 13; K. WOITYLA, Przeméwienia i wywiady w radio Wa-
tykanskim, Rzym 1987, s. 28; C. BARTNIK, Personalizm, Lublin 1995, s. 189; J. VAN DER VLOET,
Obraz czlowieka jako fundament pedagogii, w: A. RYNIO (red.), Pedagogika katolicka. Zagad-
nienia wybrane, Stalowa Wola 1999, s. 37-44.

30 por. DWCH 3; DA 11; KDK 52; CT 36; LR 9; KKK 1015; JaAN PAWEL Il, Chrystus
a sens zycia czlowieka i jego pracy. Do Polakéw w Szwajcarii, Sion 17 V1 1984, w: JAN PAWEL
I, Przemowienia do Polonii i Polakéw za granicqg 19791987, Londyn 1988, s. 28; J. WILK, Ro-
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stu jak byt fizyczny, lecz posiada w sobie istnienie o wiele bogatsze i szlachet-
niejsze. Mimo tego, ze dusza i cialo wspolnie stanowig cztowieka, to jednak
przede wszystkim dzigki duszy cztowiek moze przekracza¢ samego siebie,
uniezaleznia¢ si¢ od uwarunkowan, ktorym podlega®!. Dowarto$ciowanie ludz-
kiej duchowosci nie moze prowadzi¢ do negacji ciata, ktore stanowi miejsce
wzajemnego objawiania si¢ 0sob, miejsce ich poznania. Cztowiek nie istnieje
poza swoim cialem, a jego niezwyklo$é to niezwykloéé w cielesnym $wiecie®?.
Dlatego wychowanie cztowieka nie moze dotyczy¢ tylko ksztalttowania spraw-
nosci fizycznej, wychowania intelektualnego, emocjonalnego, ksztattowania
woli, ale winno, bazujac na fundamencie integralnego spojrzenia na cztowieka,
obejmowac takze jego rozwdj duchowy i religijny. Poszukujac integralnej defi-
nicji czlowieka, nalezy konsekwentnie odrzuca¢ wszelkie definicje czastkowe.
Redukcyjne ujecia cztowieka pozbawiajacego go sfery duchowej lekcewazg
zarowno prawde o cztowieku, jak i jego godno$¢®,

Filozofie i ideologie XIX i XX w., starajac si¢ eksponowa¢ podmiot ludzki,
prezentowaty czesto takie wizje cztowieka, ktore pozwalaty mu na zajgcie miej-
sca Boga. Ukazywano cztowicka i Boga jako dwie konkurujgce ze sobg rze-
czywistos$ci, sposrod ktorych trzeba dokona¢ wyboru: cztowiek albo Bog. Pet-
ne, integralne spojrzenie na osobowg natur¢ czlowieka uwzglednia jego wymiar
transcendentny, jego odniesienie do Osoby Bytu najdoskonalszego — Boga.
Osobowa struktura cztowieka stanowi bowiem zasadniczy priorytet, a zarazem
wezwanie do kontaktu z Nim34. Bog wyposazyt cztowieka w mozliwo$ci rozwo-
ju bedace obrazem Jego Osoby, zatem kazdy czlowiek stanowi nie tylko obraz ro-
dzicow, ale rowniez znak i odbicie Boga®. Bog jako Osoba w sposdb szczegdlny

dzina jako podstawowe srodowisko wychowawcze w Swietle doktryny Kosciola katolickiego, W:
A. RyNIo (red.), Pedagogika katolicka, s. 292.

31'S. NowoSAD, Oredzie moralne Jana Pawta Il jako pamieé i tozsamosé Kosciota, w: M. RuU-
SecKI, K. KAUCHA, J. MASTE (red.), Kosciol w czasach Jana Pawla II, Lublin 2005, s. 136-137.

%2 Por. FC 11; LR 9; ChL 37; RH 16; EV 39-41; T. StYCzEN, Cialo jako , znak obrazu
Stworcy”, W: TENZE (red.), Mezczyzng i niewiastg stworzyl ich. Chrystus odwoluje si¢ do poczgt-
ku. O Jana Pawla II teologii ciafa, Lublin 1998, s. 93-96; M.A. KraPIEC, Cialo jako wspoiczynnik
konstytutywny cziowieka, W: T. STYCZEN (red.), Mezczyzng i niewiastq stworzyl ich, s. 152.

33 Por. EV 22-23; ChL 4-5; CA 13; JAN PAWEL I, Mie¢ odwage prorokéw i ewangeliczng
roztropnosc¢ pasterzy. Przemowienie inaugurujgce 111 Konferencje Generalng Episkopatu Ameryki
Lacinskiej, Puebla 28 1 1979, w: Nauczanie papieskie. Rok 1980, t. II/I, Poznan-Warszawa 1985,
S. 88; A. RAUSCHER, Jan Pawel Il o prawach cztowieka, ,,Ethos” 6 (1993), s. 65-80; M. Po-
KRYWKA, Prymat osoby ludzkiej w zZyciu spolecznym, ,,Roczniki Teologiczne” 3 (2000), s. 209—
227; J. MAJKA, Etyka spoteczna i polityczna, Warszawa 1993, s. 18-29.

34 Por. RH 21; K. WoiTyLa, Personalizm tomistyczny, w: A4by Chrystus sie nami postugi-
wal, Krakow 1979, s. 431; T. STYCZEN, Czlowiek jako podmiot daru z samego siebie, w: K. MAJ-
DANSKI (red.), Teologia maZzeristwa i rodziny, t. 11, Warszawa 1990, s. 72.

3 Por. LR 16; D. KORNAS-BIELA, Osoba niepetnosprawna, chora, cierpigca: nauczanie Ja-
na Pawla II, w: TAZ (red.), Rodzina: Zrédio Zycia i szkofa mitosci, Lublin 2000, s. 359; Z. STRuU-
ZIK, Wychowanie do wartosci wedlug Jana Pawla II, w: A.J. NAIDA (red.), Malzeristwo i rodzina
od Biblii po wspolczesnos¢, Warszawa 2008, s. 277-278.
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udzielil si¢ czlowiekowi w Jezusie Chrystusie. Z tego powodu wtasnie
w Jezusie Chrystusie chrze$cijanie rozpoznajg, czym jest ludzka osobowos¢®.

Pozbawienie cztowieka w procesie formowania jego cztowieczenstwa Kto-
regokolwiek wymiaru bytoby odrzuceniem prawdy o nim i uderzeniem w jego
godnos$¢ osobowa. Dlatego wychowanie musi obejmowaé wszystkie dziedziny
zycia ludzkiego: od sfery biologicznej, psychicznej, po duchows i religijna. In-
tegralne wychowanie cztowieka jest procesem ksztaltowania osobowosci,
w ktorym mtody cztowiek osigga m.in. doswiadczenie fizycznej dojrzato$ci
seksualne;j, ktore wiaze si¢ ze sferg biologicznag, ale ma takze konsekwencje dla
jego rozwoju psychicznego i spotecznego (zmiany obrazu siebie i sposobow
kontaktowania si¢ z innymi, podejmowania nowych rdl). Ksztaltuje swoja toz-
samos$¢, ktéra z jednej strony wyraza si¢ w tendencji do sprawdzania si¢, za$
z drugiej w stabilizacji koncepcji wiasnej osoby. Nastgpuje formowanie wizji
spotecznej roli swojej osoby (wybor zawodu i postawy wobec zycia rodzinne-
go), uzyskanie autonomii (uwolnienie si¢ od opinii innych ludzi i podejmowa-
nie odpowiedzialnosci za wlasne zycie), odkrywanie swojej roli we wspolnocie,
budowanie systemu wartosci i formowanie dojrzalej religijno$ci®’.

5. Zakonczenie

We wspolnocie rodzinnej dziecko winno ustysze¢ o tym, kim jest czto-
wiek, do czego zostal wezwany, na czym polega jego godnos¢, dlaczego mitosé
jest podstawowym powotaniem istoty ludzkiej, dlaczego cztowiek nie moze
siebie w pelni zrozumie¢ bez odniesienia do Boga. Stopniowo odkrywajac zycie
jako dar otrzymany od Boga i rozpoznajac Jego inne dary w otaczajacym §wie-
cie, dziecko winno odkry¢ i pozna¢, kim jest Bog, dowiedzie¢ si¢ o Bogu Ojcu,
Synu i Duchu Swietym, o Kosciele jako kontynuacji misji Jezusa Chrystusa,
0 przykazaniach Bozych i ko$cielnych, o sakramentach, o Maryi, §wietych
i blogostawionych, o praktykach religijnych. Jednak wychowanie religijne
W rodzinie nie moze by¢ ograniczone do przekazu tre$ci antropologicznych,
teologicznych, liturgicznych i moralnych. Wychowanie religijne w rodzinie mu-
si by¢ budowane na fundamencie mitosci, wolnosci, szacunku wobec dziecka.
Wychowanie religijne inicjowane i systematycznie realizowane w rodzinie na
wszystkich etapach rozwojowych cztowieka musi by¢ wiaczone w wychowanie
ogolne z zachowaniem wszystkich dziedzin rozwojowych czlowieka.

3 Por. RH 1; J. BAIDA, Konsekracja ciata w aspekcie powofania osoby, w: T. STYCZEN
(red.), Mezczyzng i niewiastq stworzyl ich, s. 189-190; B. BIELA, Kosciél — wspdlnota. Wspélnota
Jjako zasada urzeczywistniania si¢ Kosciola w ujeciu ks. Franciszka Blachnickiego (1921-1987),
Katowice 1993, s. 28.

37 Por. W. Boroz, Promocja osoby w rodzinie, Warszawa 1998, s. 157-158.
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Religious education as an integral part of family upbringing

In accordance with the teachings of the Church all humans have the invio-
lable right to upbringing, however the integral upbringing should include all
areas of human life: from biological and psychological to spiritual and religious.
Parents, having brought a child into this world as well as having received sac-
raments, willingly undertake an obligation to bring their children up integrally.
The present paper first presents the natural upbringing and Christian education.
Then, the family is shown as a basic environment for upbringing on the founda-
tion of which the process of religious education is incorporated into the every-
day home upbringing. Finally, religious education is presented in the family
community on each stage of the religious development of humans as well the
principles of religious education in the family.






1. RODZICE
— PIERWSI WYCHOWAWCY, NIE JEDYNI
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RODZICE - NIEWYKWALIFIKOWANI AMATORZY
WYCHOWUJACY SWOJE DZIECI?

Rodzina, a wraz z nig rodzice zajmuja szczegolne miejsce w szeroko ro-
zumianym rozwoju czlowieka. To wlasnie dzigki rodzicom nastepuje transmisja
zZwWyczajow, warto$ci i norm postgpowania. Macierzynstwo i ojcostwo sg natu-
ralnie przypisane rodzicom. Nikt nie wymaga od nich kwalifikacji do bycia oj-
cem i matka, nie wymaga si¢ formalnie zadnego przygotowania do wychowania
wlasnych dzieci — zadanie to powierza si¢ niewykwalifikowanym amatorom.
Jednak niewykwalifikowani — nie znaczy zawsze, ze niekochajacy, nieodpo-
wiedni czy niekompetentni, niedoskonali; nie znaczy tez, ze zli, czasami wszak-
ze nieSwiadomie mogacy popetniac btedy wychowawcze.

Do roli rodzica—wychowawcy przygotowani sg oni dzicki bagazowi do-
s$wiadczen swoich rodzicow, wlasnych przemyslen, a takze przez realia $wiata,
w ktorym przyszto im zy¢. Obecnie jest to §wiat ponowoczesny, majacy wptyw
na sposob zycia, na wychowanie dzieci rowniez. Jest to §wiat, ktory charaktery-
zuje niepewnos¢ — niepewno$¢ jutra, niepewnos¢ struktur spotecznych; stanowi
on sfragmentaryzowang rzeczywisto$¢. ,,Sfragmentaryzowana rzeczywisto$¢
wymaga sfragmentaryzowanej tozsamo$ci™. Taki ponowoczesny $wiat ma
wplyw na ksztatltowanie osobowosci, ktora cechuje si¢ zmiennoscia tozsamosci,
przeksztalcajac sie jak obraz w kalejdoskopie. Mozna zaobserwowac zanik trwa-
tych zwigzkéw miedzyludzkich czy tez zanik jedynego postulowanego ideatu
czlowieka?. W takim migotaniu znaczen rodzice skazani sg na podjecie waznej
decyzji dotyczacej tego, jak wychowaé swoje dzieci. Wychowanie w rodzinie
coraz czgsciej staje si¢ wychowaniem laickim. Wynika to z powszechnej laicy-
zacji zycia rodzinnego w ogodle. Wspolczesni rodzice nie postrzegajg wartosci
religijnych jako najwazniejszych, w przeciwienstwie do poprzednich pokolen.
Postepujaca sekularyzacja moze niekiedy powaznie wptywac na uksztattowanie
sylwetki moralnej cztowieka. Utrata moralnego wsparcia w religii moze przy-
czyni¢ si¢ do nieuznawania jakichkolwiek autorytetow moralnych, moze takze
przysparza¢ trudno$ci w rozpoznawaniu wartosci wyzszych, skazujac cztowieka

* Zofia Remiszewska — dr nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki, adiunkt w Instytu-
cie Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu Opolskiego. Zainteresowania naukowe: sfera publiczna,
aksjologia — system wartosci oraz poczucie sensu zycia mtodziezy. Specjalizuje si¢ w badaniach
systemOéw warto$ci mtodziezy. Zajecia dydaktyczne: teoretyczne podstawy wychowania, wartosci
i normy etyczne w edukacji.

! Por. A. GROMKOWSKA-MELOSIK, Pat socjalizacyjny? Kontrowersje wokét spotecznych
konstrukcji kobiecosci i meskosci, w: M. DUDZIKOWA, M. CZEREPANIAK-WALCZAK (red.), Wy-
chowanie. Pojecia. Procesy. Konteksty. Interdyscyplinarne ujecie, t. V, Gdansk 2010, s. 190.

2 Por. J. STRELAU, Psychologia. Podrecznik akademicki. Podstawy psychologii, t |1, Gdansk
2000, s. 86-87.
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na przyjecie postawy relatywizmu moralnego. Zanik wartosci duchowych moze
powodowa¢ u mtodych ludzi wystapienie kryzysu egzystencjalnego — kryzysu
sensu zycia®. Trudno jest w tych realiach ksztaltowaé u mtodego cztowieka kre-
gostup moralny tym bardziej, ze rodzice — Zyjacy w ponowoczesnym §wiecie —
czgsto moga nawet nie zauwazy<¢, ze przekazujg swoim dzieciom system warto-
sci wykreowany czesto przez mass media, reklame, marketing. Ustawicznie po-
szukuja nowosci, potrzebuja nowych wrazen, koncentruja si¢ na przyjemno-
$ciach i r6znorodnych formach ich osiagania.

Przywyklo si¢ sadzi¢, ze nasze wspolczesne zycie uwiktane jest w taki splot
przezy¢ jednostki, w ktorym stawia si¢ na indywidualne i egocentryczne doznania.
To ona decyduje o swoim losie, ponoszac odpowiedzialno$¢ za samg siebie. Nie
oczekuje relacji opartych na przyjazni z drugim cztowiekiem, lecz raczej na rywali-
zacji, ktora zwigzana jest z osigganiem sukcesu. Sukces jest wartoscig determinuja-
cg calg energie dziatan cztowieka, moze przyczynia¢ si¢ zwrotnie do tworzenia po-
stawy egoistycznej, ktora tatwo zaszczepiana jest dzieciom przez dorostych. Moze
sprzyja¢ kreowaniu mtodych na niezaleznych, wyjatkowych egocentrykéw — taki
wymiar wychowania jest lansowany przez wielu rodzicow. Moze to by¢ szkodliwe
dla prawidlowych relacji spotecznych w ciagu catego dalszego zycia.

1. Zmierzch rodziny w tradycyjnym wymiarze

Alvin Toffler juz w latach siedemdziesiatych ubiegltego wieku zapowiadat,
ze nadchodzi zmierzch rodziny wielopokoleniowej, nastaje czas rodziny nukle-
arnej, sktadajacej si¢ tylko z rodzicow i matej liczby dzieci. Taka rodzina sta-
nowi forme¢ znacznie bardziej mobilng — stata si¢ ona modelem standardowym
we wszystkich krajach uprzemystowionych?*.

Na poczatku XX w. kobieta postrzegana byta bardziej w kategoriach straz-
niczki ogniska domowego oraz matki i zony. Dzi$§ kobieta ma by¢ przede
wszystkim konsumentka — oddajaca si¢ bezgranicznie zakupom; ma tez odnosic¢
sukcesy zawodowe, ktore niejednokrotnie zwigkszajg poczucie wlasnej wartosci
1 wzmacniaja jej spoleczng atrakcyjnos¢. Czesto kobiety rywalizuja z mezczy-
znami, a celem tej rywalizacji jest niezalezno$¢ od mezczyzn (realizuja sie
i spetniaja zyciowo nie przez matzenstwo, rodzing i dzieci, lecz przez sukces
zawodowy, zycie zorientowane na przyjemnos¢ i konsumpcje). Kobiety wspot-
czesne sa bardziej §wiatle, wyksztatcone, samodzielne, wyemancypowane, wy-
zwolone seksualnie. Wszystko to powoduje, ze dominujaca pozycja me¢zczyzny
staje si¢ zagrozona. Kobiety oczekujg rownego traktowania, partnerstwa w pra-
cy zawodowej i w malzenstwie. Ideat kobiety sprowadzany jest do zdolnosci
kontrolowania swojego zycia, pewnosci siebie, aktywnosci, tworzenia wizerunku
kobiety picknej i aktywnej. Zdaniem Ulricha Becka, indywidualizacja i emancy-
pacja kobiet — edukacja, praca zawodowa, realizacja zainteresowan — stanowig
podstawe ich wyobrazen o zyciu. Reorganizacja podziatu pracy w domu, ktore;

3 Por. Z. REMISZEWSKA, Kryzysy egzystencjalne mlodziezy a edukacja szkolna, Opole 2007.
4 A. TOFFLER, Szok przysztosci, Poznah 1998, s. 239.
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kobiety oczekuja w zwigzku z podjeciem realizacji planéw zyciowych, pietrzy
liczne konflikty, niezadowolenie z istniejacego malzenstwa, rodzi irytacje,
ujawnia dysproporcje pomigdzy oczekiwaniami kobiet wobec megzczyzn 1 mgz-
czyzn wobec kobiet. Beck podkresla, ze dynamika indywidualizacji powoduje,
ze ludzie uwalniajg si¢ od form ptciowosci, jej tradycyjnych atrybutow. Domi-
nuje: ja to ja, nastepnie: jestem kobieta. Ja to ja, nastgpnie: jestem mezczyznag.
Najwazniejsza jest kariera czy osiagnigcie sukcesOw w pracy; odgrywanie roli
matki czy ojca, che¢ wychowania dzieci schodzi na plan dalszy. Mezczyzna
wspotczesny zorientowany jest na indywidualizm i sukces w zyciu zawodowym
i osobistym®. Wystepujace konflikty matzeniskie powoduja, ze matzonkowie
uciekaja w samotno$¢. Taki zwigzek pozbawiony jest poczucia bezpieczenstwa,
partnerzy przestaja si¢ wzajemnie rozumie¢. Méwimy nawet o ,.$miertelnej”
walce ptci. Konsekwencja takiego stanu rzeczy jest wzrastajaca liczba osob sa-
motnie wychowujacych swoje dzieci — samotnych matek. Tendencja do zycia
W pojedynke zdazyta sie juz utrwali¢. Bycie dla dziecka stato si¢ przejsciowym
okresem egzystencji kobiet®.

Dezintegracja zycia rodziny stanowi powazng przeszkod¢ w wychowaniu
mtodego czlowieka. Obserwuje si¢ wsrdd rodzicow wzmozong konfliktowosc,
szereg patologii rodziny, co prowadzi u dziecka do traumatycznych doswiad-
czen, ktore powoduja skaze psychicznag.

2. Postawy rodzicow wobec dziecka

Postawa nadmiernie opiekuncza jest jedng z wadliwych postaw rodziciel-
skich. Postrzegana jest jako czynnik utrudniajacy wychowanie w rodzinie.
Nadmierna opieka nad dzieckiem, przesadna pobtazliwos¢, a takze zaspokajanie
wszystkich kapryséw dziecka powoduja, ze ten rodzaj oddzialywan wycho-
wawczych gasi jego tworcza aktywnos$¢, wszelka jego samodzielnos¢. Nato-
miast postawa rodzicielska nadmiernie wymagajaca wigze si¢ ze stawianiem
dziecku przesadnych, wygorowanych zadan, ktérym nie jest ono w stanie spro-
sta¢, pomimo iz bardzo si¢ stara i wykazuje najlepsze checi. Rodzic nadmiernie
wymagajacy stawia dziecku zadania, nie liczac si¢ z jego indywidualnymi ce-
chami i mozliwosciami. Wsrdd rodzicow obserwuje si¢ rowniez postawe unikaja-
ca 1 odtracajaca. Rodzice, ktorzy przyjmuja postawe unikajaca, charakteryzujg si¢
na ogo6tl stabym przywiazaniem do dziecka i okazuja mu obojetnos¢ uczuciowa.
Wiaze si¢ to z brakiem glebokiej wiezi emocjonalnej z dzieckiem oraz z tym, ze
rodzice nie do$wiadczaja przyjemnosci z racji przebywania z nim. Z kolei posta-
wa odtracajaca przejawia si¢ tym, iz rodzice traktuja dziecko jako ogromny cig-
zar, jaki na nich spoczywa. Obowiazek wychowywania dziecka stanowi akt
wykraczajacy poza ich sily i mozliwoéci’.

5 Z. MELOSIK, Kultura popularna i tozsamos$é mlodziezy. W niewoli wladzy i wolnosci, Kra-
kow 2013, s. 229-230.

6 U. BECK, Spofeczeristwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci, Warszawa 2002, s. 170-172.

7M. LoBockil, Teoria wychowania w zarysie, Krakow 2010, s. 304-305.
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Przyjelo sie sadzié, ze poziom kompetencji wychowawczych u wspotcze-
snych polskich rodzicéw jest niewystarczajacy, ze rodzice nie radza sobie, badz
maja duze trudnosci z wychowaniem dzieci. Aby ustosunkowac si¢ do tego
stwierdzenia, Fundacja Kidprotect.pl wspélnie z Rzecznikiem Praw Dziec-
ka przeprowadzita badania kompetencji wychowawczych polskich rodzicow
(badanie przeprowadzone w 2009 r. przez Millward Brown SMG/KRC).

Wyniki badania pokazuja, ze poziom kompetencji wychowawczych rodzicow
nie jest wysoki. Mimo ze tylko 2% badanych otrzymato oceng bardzo dobra z ,,by-
cia rodzicem”, a wigkszo$¢ — 41% — oceny mierne, to jednak z udzielanych odpo-
wiedzi mozna wnioskowaé, ze badani chcg by¢ ,,dobrymi rodzicami”, a niskie oce-
ny nie s3 wynikiem ich zlej woli czy celowego dziatania, lecz bardziej braku
odpowiednich kompetencji. Rodzicom — by¢ moze zagubionym we wspotczesnym
swiecie, zaabsorbowanym obowigzkami zawodowymi, w $wiecie, w ktérym nie ma
juz tak czesto jak kiedy$ wielopokoleniowych domoéw, gdzie przekazywane byly
doswiadczenia réwniez z obszaru wychowania — brakuje pomystow, narzedzi
i wiedzy wskazujacej, jak nalezy postgpowaé w stosunku do mtodego cztowieka,;
jak postepowac, zeby budowac z dzieckiem dobra i trwalg wigz, opartg na wzajem-
nym szacunku, zrozumieniu, zaufaniu i rozmowie, na jasnym systemie wartosci;
jak radzi¢ sobie z sytuacjami trudnymi®.

Powinno to stanowi¢ dla rodzicow sygnat, ze znalezli si¢ w takim punkcie,
w ktorym warto pomysle¢ o wprowadzeniu pewnych zmian w sposobie swoje-
go myslenia i w sposobach reakcji na pewne sytuacje. Bo przeciez kazdemu
zdarza si¢ popetia¢ bledy — rowniez w wychowaniu. Nie wolno jednak zapo-
minaé, ze dzieci majg prawo do posiadania odpowiedzialnych rodzicéw. A od-
powiedzialny rodzic to taki, ktoéry potrafi przyznac¢, ze popehit btad, potrafi si¢
przyzna¢ do brakow w wiedzy, ale przede wszystkim to taki rodzic, ktory dazy
do naprawienia tych btedow, ktory poszukuje odpowiedzi na watpliwosci oraz
dazy do wprowadzania zmian, nawet je$li te zmiany musi w pierwszej kolejno-
$ci zacza¢ od samego siebie.

3. Rodzice nie do konca doskonali

Czasami niedoskonato$¢, niekompetencja, bezradnos¢ biora gore nad che-
cig bycia dobrym rodzicem. Gdy pojawiaja si¢ niechciane, a nawet patologiczne
relacje z wlasnymi dzie¢mi, wtedy rodzice moga skorzysta¢ z réznych form
pomocy, jakie moga im zaoferowac instytucje i organizacje odpowiednio do
tego przygotowane. W sytuacjach skrajnie patologicznych ustawodawca prze-
widziat szereg aktow prawnych, ktérych zadaniem jest sktonienie rodzicéw do
przestrzegania chociazby tylko podstawowych praw ich dzieci. Nadzor nad tymi
prawami sprawuja np.:

— Policja — w przypadku stwierdzenia przemocy w rodzinie funkcjonariusz po-
licji podejmuje dzialania interwencyjne. Zobligowany jest, zgodnie z rozporzadze-

8 http://brpd.gov.pl/aktualnosci/ruszyla-kampania-spoleczna-madrzy-rodzice (1.02.2016).
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niem Rady Ministrow®, do wypehienia formularza ,,Niebieskiej Karty”. ,,Niebieska
Karta” stuzy dokumentowaniu faktow zwigzanych z przemoca w danej rodzinie,
ocenie zagrozenia dalszg przemoca. Jest takze dowodem w sprawach sadowych.

— Sad rodzinny — jezeli wtadza rodzicielska rodzicéw nad dzie¢mi nie jest
wykonywana prawidtowo, nie wykonuja oni tej wladzy lub wykonuja ja wadli-
wie — moze podjac¢ dziatania zmierzajace do wyeliminowania nieprawidtowosci.

Z danych Wydziatu Statystyki i Analiz Wymiaru Sprawiedliwosci Mini-
sterstwa Sprawiedliwosci wynika, ze w 2000 r. do polskich sadéow wptyneto
28 482 spraw o pozbawienie, ograniczenie czy zawieszenie wladzy rodziciel-
skiej. Najwiecej spraw tego typu bylo w 2008 r., wptyneto ich wtedy 49 333.
W 2014 r. byto 42 737 takich spraw.

W 2014 r. byto 208 325 dzieci, ktorych pozbawiono wiadzy rodzicielskiej i na
podstawie prawomocnego orzeczenia sadu obj¢to je opieka, kuratelg lub nadzorem
wynikajagcym z pozbawienia, zawieszenia i ograniczenia wiadzy rodzicielskiej°.
Statystyki sa zatrwazajace. Niemalze dwukrotny wzrost liczby spraw o pozbawie-
nie, ograniczenie czy zawieszenie wladzy rodzicielskiej zaobserwowany w ciagu
czternastu lat Swiadczy o tym, ze w polskich rodzinach nie dzieje si¢ najlepie;.

Innym z urzgdow panstwowych powotanych w celu realizacji, ochrony
i propagowania praw przystugujacych dzieciom jest Rzecznik Praw Dzieckall.
,,Rzecznik stoi na strazy praw dziecka, a w szczegdlnosci: prawa do zycia i ochrony
zdrowia; prawa do wychowania w rodzinie; prawa do godziwych warunkéw so-
cjalnych; prawa do nauki”*2. Rzecznik podejmuje dziatania na rzecz zapewnienia
dziecku petnego i harmonijnego rozwoju, z poszanowaniem jego godnosci i pod-
miotowosci (art. 3 ustawy o Rzeczniku Praw Dziecka). Zadania te realizuje poprzez
ochrong dziecka przed wszelkimi przejawami przemocy, okrucienstwa, wyzysku,
a takze przed demoralizacja, zaniedbaniem i innymi formami niewta$ciwego trak-
towania. Rzecznik nie zastepuje wyspecjalizowanych stuzb, instytucji i stowarzy-
szen zajmujacych si¢ ochrong dziecka, lecz interweniuje w sytuacji, kiedy dotych-
czasowe procedury okazaly si¢ nieskuteczne badz ich zaniechano.

Pomimo prewencji dotyczacej przemocy wsrod dzieci i zapobiegania ich
krzywdzeniu przez rodzicow — problem maltretowanych dzieci istniat i istnieje
nadal. Dzieci wcigz umieraja lub doznaja nieodwracalnej niepelnosprawnosci,
poniewaz dzialania interwencyjne zostaja podjete zbyt pozno albo tez dostgpne
srodki prewencyjne okazuja si¢ niewystarczajace.

9 Procedure ,,Niebieskie Karty” oraz wzory formularzy ,,Niebieska Karta” okresla rozporza-
dzenie Rady Ministrow z dnia 13.09.2011 r. w sprawie procedury ,,Niebieskie Karty” i wzoréw for-
mularzy ,Niebieska Karta” (Dz.U. nr 209, poz. 1245), wydane na podstawie art. 9d ust. 5 ustawy
229.07.2005 r. o przeciwdziataniu przemocy w rodzinie (Dz.U. nr 180, poz. 1493, z p6zn. zm.).

10 Zob. https://isws.ms.gov.pl/pl/baza-statystyczna/opracowania-wieloletnie/ (27.01.2016).

11 Por. M. SzczepskA-PusTkowskA, Prawa dziecka, w: D. KLUS-STANSKA, M. SZCZEPSKA-
PusTkowskA (red.), Pedagogika wczesnoszkolna, Warszawa 2009.

12 Ustawa z dnia 6 stycznia 2000 r. o Rzeczniku Praw Dziecka (Dz.U. z dnia 31.01.2000 r.
Z p6zn. zm.).
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Przemoc rodzicow wobec dziecka obejmuje wiele roznorodnych patologicz-
nych zachowan, ktére zagrazaja jego zdrowiu i zyciu. Wplywa to destruktywnie
na dziecko i cale jego pdzniejsze doroste zycie. Skutki tego wptywu dotycza roz-
nych aspektéw zycia — sfery emocjonalnej, intelektualnej, fizycznej, spoteczne;j,
seksualnej. Zjawisko przemocy w rodzinie jest jednym z powazniejszych zabu-
rzen zycia spotecznego. Przemoc wobec dzieci nie moze by¢ tematem tabu, tema-
tem wstydliwym czy marginalizowanym. Wigkszo$¢ rodzicow uwaza, ze problem
ten ich nie dotyczy. Jak uswiadomi¢ rodzicéw, ze krzywdza swoje dzieci? Jak
skutecznie mozna pomoc dziecku krzywdzonemu przez jego rodzicow?

Istotna role w u§wiadamianiu rodzicom, ze mogg czyni¢ zto wlasnym dzie-
ciom, odgrywaja rozne organizacje pozarzadowe, np. Fundacja ,,Dzieci Niczy-
je”, ktore organizujg pomoc dzieciom pokrzywdzonym i ich rodzinom.

Ksztattowanie §wiadomosci spotecznej w zwigzku z problematyka krzyw-
dzenia dziecka prowadzone jest poprzez réznorodne ogoélnokrajowe kampanie,
np. ,,Fundacja Dzieci Niczyje” przeprowadzita i nadal prowadzi nastgpujace
kampanie: ,,Powstrzymaé przemoc domowsg”, ,Dziecifstwo bez przemocy”,
,Dziecinstwo pod ochrong”, ,,Zobacz — Ustysz — Powiedz”, ,,Nie udawaj, ze nie
widzisz”, ,,Kocham — nie bij¢”, ,,Mate jest kruche”, ,,Dziecko — $wiadek szcze-
golnej troski”, ,,Zty dotyk™, ,,Sekret”, ,,Przytul hejtera”, ,,Gadki”, ,,Mysle, wigc
nie $le”, ,,Stowa daja moc”. Glownym celem wymienionych kampanii jest
zwrdcenie uwagi spoteczenstwa na problem krzywdzenia dzieci. Kampanie te
sa promowane w przekazach telewizyjnych i radiowych, w prasie i na tablicach
reklamowych. Stanowia przedsigwzigcie, w ktore angazuje si¢ wielu ludzi
i wiele instytucji. Podejmowana w nich jest tematyka dotyczaca przemocy wo-
bec dziecka, przemocy fizycznej, znecania si¢ psychicznego lub emocjonalne-
go, wykorzystywania seksualnego czy zaniedban. Kampanie te uswiadamiaja,
ze dziecko tez ma swoje prawa. Prawa dziecka wynikajg z naturalnych praw
cztowieka, nie mozna ich pozbawi¢ czy je zawiesi¢. Prawa przysluguja dzie-
ciom, tak jak dorostym, z racji ich czlowieczenstwa. Prawa dziecka, bedac pra-
wami czlowieka, sg przyrodzone, powszechne i niezbywalne. Szczgsliwe dzie-
cinstwo to dziecinstwo pozbawione przemocy — to okres, w ktorym rodzice
przestrzegaja praw dziecka.

4, Badania wlasne

W 2015 r. przeprowadzitam sondaz diagnostyczny. Badana byta grupa oséb
w wieku od 20. do ok. 25. roku zycia. W badaniu wzigto udziat 93 oséb, w tym
79 kobiet i 14 me¢zczyzn. Byli to studenci kierunkéw pedagogicznych, politologii,
informatyki, prawa na studiach dziennych i zaocznych Uniwersytetu Opolskiego;
zostali oni wybrani losowo bez zadnych kryteriow wstgpnych.

W badaniach zalezato mi na opinii o swoich rodzicach zasiegnietej od stu-
dentéw dopiero co wkraczajacych w dorostos¢, u ktorych sa jeszcze wyrazne

13 Zob. Fundacja ,,Dzieci Niczyje”, http://fdn.pl (1.02.2016).
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wspomnienia z okresu dziecinstwa. Badani pochodza gtéwnie z matych miej-
scowosci (mate miasteczka — 42%, wie$ — 39%). Wigkszos¢ badanych pochodzi
z rodzin posiadajacych dwoje dzieci (53%), jedynakéw jest 17%, a 0sob z ro-
dzin wielodzietnych — 25%. Wyksztatcenie rodzicow jest nastgpujace: matki —
zawodowe 25%, §rednie 41%, wyzsze 27%; ojcowie — zawodowe 43%, $rednie
31%, wyzsze 17%.

W celu uzyskania odpowiedzi na pytanie: ,,Jak badani przedstawiajg obraz
swoich rodzicéw w kontekscie ich dziatan wychowawczych z perspektywy cza-
sowej?” — przeprowadzitam sondaz diagnostyczny za pomocg ankiety pt.
,Dziecinstwo/edukacja/szkota” — autorstwa Ryszarda lukaszewicza (analiza
wycinkowa jedynie w zakresie dziecinstwa). Wyniki opracowane na podstawie
ankiet sg przedstawione ponize;j.

Tabela 1. Dziecinstwo — jak si¢ je zapamigtato.

Tak Nie | Nie wiem

Lp. Pytanie (%) | (%) (%)

1. | Czy przypominajac swoje roézne zachowania, uwazasz, ze 82 9 8
dominowaty w nich takie, w wyniku ktoérych rodzice wyka-
zywali zainteresowanie, zajmowali si¢ Tobg, chwalili?

2. | Czy rodzice uwazali, ze w porownaniu z innymi byta$/bytes 9 88 3
dzieckiem trudnym?
3. | Czy przypominajac sobie swoje zachowania, mozesz powie- 85 6 8

dzie¢, ze byly wérod nich takie, ktore wskazywaty, iz chetnie
przebywata$/przebywate$ z rodzicami?

4. | Czy oceniajac swoje r6zne zachowania, mozesz powiedziec, 77 17 6
iz zalezalo ci w nich na pochwatach rodzicow?

5. | Czy w stosowaniu dyscypliny wobec ciebie przewazato wy- 20 68 13
stepowanie niekonsekwencji?

6. | Czy rodzice uwazali, ze, kiedy dzieci dobrze si¢ sprawuja, to 82 18 X
trzeba im udzieli¢ pochwaty?

7. | Czy w roznych sytuacjach, jakie si¢ zdarzaly, szuka- 78 22 X

ta$/szukale§ pomocy rodzicow?

Tabela 1 ukazuje retrospektywne — z okresu dziecinstwa — relacje dotycza-
ce wigzi emocjonalnych pomigdzy badanymi a ich rodzicami. Przedstawiajg oni
swoisty obraz rodzicow w kontekscie ich dziatan wychowawczych z perspek-
tywy czasowej.

82% badanych twierdzito, ze rodzice zajmowali si¢ nimi, chwalili ich,
a tylko 9% uwazato, ze bylo inaczej. 88% rodzicow nie dawato odczué¢ swoim
dzieciom, ze majg z nimi trudno$ci wychowawcze. Badani chetnie przebywali
z rodzicami — 85% i zalezato im na pochwatach rodzicow — 77%. W stosowaniu
dyscypliny rodzice byli raczej konsekwentni — 68%, a za dobre sprawowanie
udzielali swoim dzieciom pochwaty — 82%. W zdecydowanej wigkszoséci w sy-
tuacjach trudnych badani nie mieli oporéw w szukaniu pomocy u swoich rodzi-
coOw — 78% 1 tylko 22% badanych przyznato si¢, ze takiej pomocy nie szukali.
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Tabela 2. Srodki dyscyplinujace.

Lp. Rodzaje Najcze$ciej | Mniej | Najrzadziej
(%) (%) (%)
1. | Stawianie innych za przykfad 32 29 39
2. | O$mieszanie, zawstydzanie 0 13 88
3. | Gderanie, az do wykonania polecenia 31 41 28
4. | Pozbawienie przyjemnosci, przywilejow 31 24 45
5. | Nieodzywanie si¢ w ogdle 19 19 63
6. | Mowienie, Ze to niewdzigczno$¢ 20 15 65
7. | Przekonywanie, perswazja 28 40 32
8. | Kary fizyczne (klapsy, lanie) 10 20 70

Tabela 2 ilustruje — w retrospekeji badanych studentow — rozktad srodkéw
dyscyplinujacych, jakie wobec zachowan dzieci byty preferowane przez rodzi-
coOw. Najwieksza czestotliwos¢ wyborow koncentruje si¢ gldwnie wokot czte-
rech srodkow dyscyplinujacych: stawianie innych za przyktad (32%), gderanie
(31%), ograniczanie przyjemnosci (31%) i perswazja (28%). Najrzadziej rodzi-
ce badanych studentow stosowali: o$§mieszanie i zawstydzanie (88%), kary fi-
zyczne (70%), moéwienie, ze to niewdzigcznos¢ (65%), nieodzywanie sie (63%).

5. Whnioski z badan

W badaniach zostal przedstawiony obraz rodzicow badanych studentow
w kontekscie ich dziatan wychowawczych z perspektywy czasowe;.

Z badan wynika, ze rodzice nie zostali zle ocenieni przez swoje doroste juz
dzieci. Mozna wnioskowac¢, ze relacje miedzy badanymi studentami a ich rodzi-
cami w okresie dziecinstwa byty poprawne. Rodzice wykazywali zainteresowanie
swoimi dzie¢mi, zajmowali si¢ nimi i je chwalili. Badani w sytuacjach trudnych
nie wahali si¢ prosi¢ swoich rodzicow o pomoc, nie odczuwali oporu, aby z nigj
skorzysta¢. Rodzice nie dawali im odczué, ze maja z nimi trudnosci wychowaw-
cze, a srodki dyscyplinujace, jezeli byta taka potrzeba, stosowali konsekwentnie.

Srodki dyscyplinujace stosowane przez rodzicow wobec badanych miaty
glownie charakter werbalny, z poszanowaniem ich godnosci, a kary fizyczne
byly wymierzane tylko sporadycznie, z wyjatkiem trzech rodzin, w ktorych kara
ta byta podstawowym $rodkiem dyscyplinujacym.

Zakonczenie

Poruszane w artykule zagadnienia dotycza kontekstu rodzicow jako niewy-
kwalifikowanych amator6w wychowujacych swoje dzieci. Od zarania dziejow
rodzice - niewykwalifikowani amatorzy — byli naturalnie przypisani do roli
matki i ojca. Niewykwalifikowani — nie znaczy zawsze, ze niekochajacy, nieod-
powiedni, czy niekompetentni, niedoskonali — nie znaczy tez, ze zli, czasami
jednak nieswiadomie mogacy popetnia¢ btedy wychowawcze.
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Zgodnie z wynikami Narodowego Spisu Powszechnego z 2011 r. blisko
99% dzieci w wieku 0-17 lat wychowywato si¢ w rodzinach. W zdecydowane;j
wigkszosci byly to rodziny pelne tworzone przez matzenstwa (dotyczyto to po-
nad 75% dzieci w rodzinach) oraz kohabitantéw (ponad 3%). Pozostale ok. 22%
dzieci w wieku 0-17 lat mieszkato z jednym z rodzicoéw — w tym prawie 20%
Z matkg, z ojcem — niewiele ponad 2% wszystkich dzieci*.

Wychowanie dzieci jest naturalnym prawem i obowigzkiem rodzicow, jest
naturalnym procesem wychowawczym oddziatujacym na aktywnos¢ dziecka,
jego osobowos¢. To w rodzinie przekazywany jest system warto$ci, normy mo-
ralne. Whasciwe wychowanie w rodzinie powinno by¢ silnie nacechowane emo-
cjonalnym kontaktem miedzy dzieckiem a rodzicami. Pozwala to zapewnié
dziecku poczucie bezpieczenstwa, afiliacji, klimatu ciepta, serdecznosci, mito-
$ci, wzajemnego zaufania, szacunku, wspoéldziatania — by prawidtowo uksztat-
towac osobowos¢ dziecka na cate jego pdzniejsze zycie. Zamierzone i nieza-
mierzone oddzialywania wychowawcze rodzicow maja w dalszej perspektywie
prowadzi¢ do uzyskania lepszej szansy na przysziej drodze zyciowej dzieci oraz
stymulowa¢ dalszy ich rozwoj. Rodzice w mniej lub bardziej uswiadomiony
sposob powinni zdawa¢ sobie sprawe z tego, ze musza dokonywaé wielu wybo-
row wychowawczych, np. czy wychowac do uleglosci, autorytarnie — poprzez
stosowanie réznorodnych $rodkoéw dyscyplinarnych, czy wychowaé do samore-
alizacji — poprzez podmiotowe traktowanie dziecka.

Trudno generalizowa¢ przedstawione przeze mnie fragmenty badan wia-
snych, jednak mozna dostrzec w nich prawidtowe relacje rodzicoéw i ich dzieci
Z nadzieja, ze w innych rodzinach inni rodzice — niewykwalifikowani amatorzy
— takze prawidlowo wychowuja swoje dzieci.

Parents — unqualified amateurs bringing up their children?

The article raises the issues relating to parents, showing them in the context
of unskilled amateurs bringing up their children. Raising children is a natural
right and obligation of parents. Parents in a more or less conscious way realize
that they must make many upbringing choices. My research shows that parents
were not badly evaluated by their adult children. Unskilled — does not always
mean that unloving, inadequate or incompetent, imperfect — it does not mean
their bad, but sometimes they could unknowingly make upbringing mistakes.

14 GLOWNY URZAD STATYSTYCZNY, Dzieci w Polsce w 2014 roku. Charakterystyka demo-
graficzna, Warszawa 2015, s. 7.
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Istnieje powszechne przekonanie, ze rodzina, jej czlonkowie i warunki
W niej panujace, w znacznym stopniu determinuja osobowos¢ cztowieka, a co
za tym idzie, modyfikujg obraz aspiracji i planow zyciowych. Zabiegi rodziciel-
skie w szeregu przypadkow warunkuja motywacje, dazenia oraz pragnienia
mtodego czlowieka. Niezaprzeczalnym staje si¢ fakt, ze rodzina oddziatuje na
wszystkie procesy rozwojowe czlowieka, a w szczegolnosci na jego sferg emo-
cjonalng, behawioralng, poznawcza oraz moralng. Poczawszy od najmtodszych
lat dziecka to wlasnie rodzina przekazuje mu konkretne warto$ci, nawyki czy
umiejetnosci niezbedne do funkcjonowania w jego przestrzeni zyciowej. ,,Nie-
zaleznie od tego, czy jest Srodowiskiem zdrowym i warto$ciowym moralnie,
czy tez przejawia cechy patologii — w kazdym przypadku ksztattuje osobowos¢
dziecka, postawe spoleczng, wyznacza koleje losu™. Rodzice, zardbwno matka,
jak i ojciec, bedac najwazniejszymi wychowawcami dziecka, pozostaja takze
wzorcami do nasladowania oraz identyfikacji. Dlatego rol¢ rodziny w ksztatto-
waniu aspiracji i planow zyciowych rozpatruje si¢ przede wszystkim przez pry-
zmat bezposredniego oddziatywania rodzicielskiego. ,,Twierdzenie, ze aspiracje
dzieci w duzym stopniu zaleza od postaw rodzicielskich ich matek i ojcow, jest
bezsporne. Matki i ojcowie, wypetniajac swe obowiazki wychowawcze, wpty-
wajac w duzym stopniu na ksztaltowanie si¢ osobowosci dziecka, na jego sa-
mooceng, styl myslenia i zachowania, w istotny sposob determinujg jego zamie-
rzenia zyciowe, w tym edukacyjno-zawodowe™?. Szczegdlng role w budowaniu
aspiracji i konstruowaniu przysztych planow zyciowych dzieci i mtodziezy pet-
ni matka, ktora ,,nie tylko rodzi, lecz takze w dalszym ciggu daje mu zycie™.
Istotne czynniki budujace cechy osobowe i tozsamos¢ psychiczng corki czy sy-
na powstaja poprzez proces identyfikacji matki z dzieckiem, a takze jako$¢ 13-
czacych ich wigzi emocjonalnych, sposoéb porozumiewania si¢, system kontroli
zachowania dziecka, system kar i nagrod, a przede wszystkim uznawane warto-

* lwona Konopnicka — dr nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki, adiunkt w Insty-
tucie Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu Opolskiego. Zainteresowania naukowe: zagadnienia
dotyczace pedagogiki wczesnoszkolnej, edukacji sSrodowiskowej, czasopismiennictwa dziecig-
cego, czytelnictwa, edukacji czytelniczej dzieci oraz terapeutycznych aspektow literatury dzie-
cigcej. Prowadzi zajecia z edukacji srodowiskowej, edukacji polonistycznej i biblioterapii.

1 P. SzacHNIUK-ALBowiCcz, Ambitni rodzice mniej ambitnych dzieci, ,,Dyrektor Szkoty”
(2009), nr 2, s. 40.

2 Cyt. za: W. SIKORSKI, Postawy rodzicielskie w percepcji dorastajgcych a poziom ich aspi-
racji edukacyjnych, ,,Psychologia Wychowawcza” (2000), nr 2-3, s. 191.

3 E. Fromm — cyt. za: J. BRAGIEL, Wiezi spoleczne w rodzinie, W. S. KAWULA, J. BRAGIEL,
A.W.JANKE (red.), Pedagogika rodziny. Obszary i panorama problematyki, Torun 2014, s. 115nn.
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$ci — preferowane przez matke i cata rodzing. Proces identyfikacji dzieci z mat-
ka, ale 1 z ojcem, uwarunkowany jest tym, jak dziecko i jego rodzice postrzegaja
siebie wzajemnie oraz jak postrzegaja swoja rodzing. Znaczgcym predykatorem
rozwoju osobowego dziecka jest percepcja systemu rodziny. Dlatego w rozwa-
zaniach jako obowigzujacy przyjeto paradygmat percepcyjny, ktéry cytujac za
Matgorzatg Sitarczyk zaktada, ze najwazniejszy i najsilniejszy wptyw na czto-
wieka ma to, jak postrzega on rodzicow, rodzenstwo, dziadkéw i cala rodzing,
jakie uczucia odczytuje w relacjach z najblizszymi i jakie uczucia Kieruje do
najblizszych, a nie to w jaki sposob opisywana jest jego rodzina®.

Wobec powyzszego w opracowaniu podjeto probe znalezienia odpowiedzi
na nastepujace pytanie: Na czym polega rola aspiracji i planéw zyciowych
w budowaniu obrazu wtasnej rodziny oraz obrazu matki? Zagadnienie to przea-
nalizowano w konteks$cie analizy literatury przedmiotu. W dalszej czgsci zapre-
zentowano analiz¢ zgromadzonego materialu badawczego, odpowiadajac na
pytanie: Jakie sg i czym charakteryzuja si¢ poglady na temat roli rodziny i matki
ukazane w studenckich aspiracjach i planach zyciowych?

1. Rola aspiracji i planéw zZyciowych w budowaniu obrazu wlasnej ro-
dziny i obrazu matki

Chcac okresli¢ role, jaka w zyciu kazdego czlowieka odgrywaja jego wy-
obrazenia o przyszto$ci, postuzono si¢ refleksja Kazimierza Obuchowskiego,
ktory stwierdzit, ze ,,szans¢ naszego zycia mozemy zrealizowa¢ wowczas, gdy
na dlugo przedtem wiemy, kim jeste$my i jakie stany rzeczy potrafimy i chcie-
libySmy przeksztalci¢ w realizacje wlasnej osoby™™.

W literaturze przedmiotu, a takze w zyciu istnieje przekonanie, ze planowane
oraz precyzowane przez mitodych ludzi dazenia oraz cele ksztattowane sa w duzej
mierze przez marzenia, fantazje, a przede wszystkim pragnienia. ,,W marzenia
splywaja uczucia, ktore nie znajduja ujScia. Marzenie jest programem zycia™®. To
one dopetniajg i precyzuja zamierzenia, pomysty, a takze plany bezposrednio zwig-
zane z projektowaniem przyszto$ci mtodego pokolenia’. Nie ulega watpliwosci, ze
to wlasnie marzenia sa pierwsza probg planowania przysziosci i moga stanowic
solidny grunt pod majace nadej$¢ wybory i decyzje zyciowe. W definicyjnym uje-
ciu marzenia to ,,aktywno$¢ wyobrazeniowo-myslowa, ktdrej przedmiotem jest za-
spokojenie pragnien, dazen, zamierzen dotyczacych wlasnego zycia, czgsto Scisle
osobistego™. Marzenia, bez wzgledu na wiek marzyciela, sg naturalnym czynni-

4 M. SITARCZYK, Znaczenie identyfikacji z rodzicami w procesie rozwoju psychicznego dziecka,
w: B. GRzeszczkiewicz (red.), Dziecko w kontekstach edukacyjnych, Szczecin 2010, s. 97-115.

5 K. OBUCHOWSKI, Cztowiek intencjonalny, Warszawa 1993, s. 181.

6J. KorczAK, Mysli, Warszawa 1987, s. 35.

7 J. SMOLAREK, Wplyw rodziny na marzenia dzieci, ,,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze”
(2008), nr1,s. 21.

8 B. DYMARA, Droga do marzer, czyli o potrzebie rozwijania wyobrazni, w: TAZ (red.),
Dziecko w swiecie marzen, Krakow 1996, s. 21.
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kiem rozwoju i maja na niego pozytywny wplyw. Sg tez motywacja w podejmowa-
niu r6znorodnych decyzji, pomagaja w ocenie wlasnych mozliwosci, a co istotne,
wspieraja takze proces uczenia si¢ oraz uczestnicza w procesie tworczego mysle-
nia®. Analiza literatury przedmiotu wykazata, ze marzenia i wyobraznia zawsze to-
warzyszyty kulturze ludzkiej. Stanowily rodzaj zyciowej energii, bylty motorem
dziatania cztowieka dazacego do realizacji celow, ktore czesto byty odlegle i nieo-
siggalne. Badaniami nad marzeniami i wyobraznig zajmowali si¢ na przestrzeni
wiekow filozofowie, psycholodzy, psychoanalitycy, takze pedagodzy i literaturo-
znawcy. Naukowcy doszli do wniosku, ze w roznorodnym $wiecie zachowan czto-
wieka, jednym z najbardziej fascynujacych, a przy tym niepojetych zjawisk, sag ma-
rzenia, czyli zdolnos$¢ przypisywania miejsca i nazwy ulotnej nico$ci. Marzenie od
dawien dawna uwazane jest za jaka$ swoista, subtelna, tajemniczg i nader intrygu-
jaca wlasciwo$é ludzkiego zachowania®®.

Tym, co z pewno$cia wplywa na bogactwo i r6znorodno$¢ marzen, jest
wyobraznia, ktéra mozna rozpatrywac jako naturalng zdolno$¢ obrazowego my-
slenia, czyli tworzenia pewnych obrazéw. Moga one powstawa¢ pod wptywem
roznorodnych bodzcéw, np.: relacji rodzinnych, przeczytanej ksigzki, wystu-
chanej opowiesci i muzyki, zaobserwowanej sytuacji wywotujacej skuteczne
zdziwienie itp. ,,Wyobraznia cztowieka, podobnie jak ,,wyobraznia artysty, pra-
cuje na materialach zdobytych z rzeczywisto$ci zewnetrznej, ktore organizuje,
porzadkuje i przeksztatlca z mysla o realizacji wlasnego projektu, o ekspres;ji
wewngtrznego $wiata™'!. Mozna zatem stwierdzi¢, ze warunkiem rozwoju wyob-
razni, a tym samym rozwoju intelektualnego, emocjonalnego, moralnego i ducho-
wego cziowieka snujacego aspiracje i plany zyciowe, jest zapewnienie mu jak naj-
bogatszych i réznorodnych doswiadczen zyciowych usytuowanych w jego
przestrzeni zyciowej, w ktorej najblizsza i zawsze pierwsza jest przestrzen jego $ro-
dowiska rodzinnego. W kontekscie powyzszych rozwazan wypada przedstawié
kilka refleksji teoretycznych dotyczacych pojecia aspiracji, ktore sa niezwykle
waznym 1 jednocze$nie niepodwazalnym komponentem budujacym osobowos¢
kazdego cztowieka bez wzgledu na jego wiek. W literaturze przedmiotu istnieje
roznorodnos¢ definicyjna pojecia aspiracji, dlatego na potrzeby niniejszego opra-
cowania przyjeto, ze aspiracje to ,,w miare trwate i wzglednie silne zyczenia jed-
nostki dotyczace wlasciwosci lub stanow, jakimi ma si¢ charakteryzowac jej zy-
cie w przysztosci, oraz obiektow, jakie w tym zyciu bedzie chciata uzyskaé™'2,
Andrzej Janowski zwraca uwagg, ze aspiracje te dotycza prze$wiadczen o poza-
danych przez cztowieka stanach, jednocze$nie wychodzac w tej definicji poza
zakres rzeczy i spraw bedacych do dyspozycji spoteczno$ci. Za podstawowe wobec

9 E. SZYMANKIEWICZ, Pokocha¢ marzenia, ,)Psychologia w Szkole” (2005), nr 4, s. 77-79.

10 por. m.in.: J.L. SINGER, Marzenia dzienne, Warszawa 1980, s. 9; W. TATARKIEWICZ, Sku-
pienie i marzenie, Krakow 1951, s. 51.

1 A BALUCH, Dziecko i Swiat przedstawiony, czyli tajemnice dzieciecej literatury, Wroctaw
1994, s. 61.

12T, PiLcH (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. I, Warszawa 2003, s. 195-196.
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aspiracji uwaza motywy oraz zyczenia, natomiast dazenia, ktére oddziatuja na
orientacje zyciowa cztowieka, sg traktowane jako drugorzedne. Na aspiracje stale
wplywaja wartosci, postawy, oczekiwania, a takze poziom aspiracjit®.

Z pedagogicznego punktu widzenia aspiracje okreslane sg jako ,,zyczenia, pra-
gnienia, zamierzenia dotyczace wynikow wilasnego dziatania oraz osigganych
W przysztosci stanéw zwigzanych z wykonaniem okreslonego zadania lub osiagnie-
ciem jakiego$ celu (...) sa jednym z waznych sktadnikow osobowosci. Wyznaczaja
kierunki dziatania, wptywaja na osiagniecia szkolne uczniéw, na wybor zawodu,
aktywno$¢ spoteczng i kulturalng, nawigzywane kontakty interpersonalne™“.

Analizujac literatur¢ przedmiotu, mozna réwniez zauwazy¢ duza rézno-
rodnosci klasyfikacyjng rodzajow aspiracji, uzalezniong m.in. od ich poziomu,
mozliwosci ich realizacji, ich zwiazkow z dziataniem, okresem realizacji,
zwigzkiem ze $wiadomoscig jak i ich przedmiotem, czy trescig. Na potrzeby
niniejszych rozwazan wykorzystano w dalszej czgéci opracowania klasyfikacje,
ktora jako kryterium przyjmuje roznorodnosci tresci, ku ktérym kierowane sa
pragnienia i dgzenia ludzkie. Wedlug tego kryterium wyrdznia si¢ nastgpujace
aspiracje: rekreacyjne, szkolne, edukacyjne, poznawcze, do samoksztatcenia,
spoleczne, prospoleczne, osobiste, aspiracje ,,hobby”*>. Wobec powyzszego,
pojecie aspiracji potaczono z pojeciem planow zyciowych, gdyz inspirowane
marzeniami mlodych ludzi stajg si¢ tym samym tozsame, poniewaz plany zy-
ciowe to ,.koncepcja zycia przez jednostke nie tylko preferowana, ale rowniez
wybrana do realizacji. Jest wizja przysztego zycia skonstruowang na podstawie
zinternalizowanego systemu wartosci, uwzgledniajaca Zyczenia (pragnienia)
zweryfikowane poprzez ocene wlasnych mozliwosci i1 aktualnych szans tworzo-
nych przez sytuacje spoteczng”’®. Tym samym zrozumiatym staje si¢ fakt zain-
teresowania badaczy planami zyciowymi mtodego pokolenia, gdyz posiadanie
wiedzy na temat projektowania przyszto$ci moze mie¢ swoje odzwierciedlenie
w podejmowaniu dziatan sprzyjajacych realizacji owych planow spotecznie ak-
ceptowanych lub przeciwnie — dziatan modyfikujacych dazenia, ktore nie sa
pozadane w spoteczenstwiel’.

2. Prezentacja pisemnych narracji studentek kierunkow pedagogicz-
nych na temat: ,,Gdy zostane matka, t0...” (komunikat z badan)

Konstatujac powyzsze rozwazania, mozemy powiedzie¢, ze proces projekto-
wania wizji wlasnej przysztosci jest uzalezniony od wielu czynnikow natury we-

13 W. SikoRrskl, Aspiracje. Studium psychologiczne i socjopedagogiczne, Nysa 2005, s. 9-10.

14 D. LALAK, T. PILCH (red.), Elementarne pojecia pedagogiki spotecznej i pracy socjalnej,
Warszawa 1999.

15T. PiLcH (red.) Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, s. 196-200.

16 T, Hejnicka-Bezwifiska — cyt. za T. LEwowickl, O pojmowaniu planéw zyciowych oraz
spoteczno-kulturowych uwarunkowaniach tych planéw, w: Z. JASINSKI, T. LEWOWICKI, J. NIKITO-
rRowicz (red.), Plany Zyciowe mlodziezy z terendw pogranicza, Opole 2004, s. 8.

7T, Lewowickl, Aspiracje — szkic o ktopotach metodologicznych i dgzeniach miodziezy,
,»Przeglad Humanistyczny” (2002), nr 4, s. 8.
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wnetrznej 1 zewnetrznej, a zaczyna si¢ juz we wczesnych latach zycia kazdego
dziecka. Prezentowany material badawczy jest tylko fragmentarycznym komunika-
tem z badan prowadzonych przez autorke opracowania w ramach wigkszego pro-
jektu pt. ,,Aspiracje w przestrzeni zyciowej cztowieka”. Uzasadnieniem teoretycz-
nym prowadzonych badan sa stowa 0. Mieczystawa Krapca, ktory uwazal, ze
,rodzimy si¢ w rodzinie i w rodzinie dochodzimy do uzywania rozumu, do rozpo-
znawania dobra, do wychowania, do nawigzywania kontaktu ludzkiego z drugimi
osobami i do uswiadomienia sobie, ze jesteSmy kim$ innym, ze zyjemy dla przy-
sztosci, bo przekraczamy czas, przestrzen, bo gorujemy, czyli transcendujemy
$wiat, spotecznodci i siebie samego™®. Wobec powyzszego, zasadnym wydaje sie
przedstawienie wizji aspiracji i planow zyciowych dotyczacych pehienia roli matki
przez studentki kierunkéw pedagogicznych konczacych studia licencjackie.

Glownym celem badawczym bylo poznanie i scharakteryzowanie pogla-
dow na temat roli matki w studenckich aspiracjach i planach zyciowych. Bada-
nia przeprowadzono wsrdd studentek kierunku pedagogika (studia licencjackie)
studiujagcych w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowej w Raciborzu. Calg
zbiorowos$¢ badanych stanowita czterdziestoosobowa grupa kobiet w wieku od
dwudziestu do dwudziestu dwoch lat. Badania przeprowadzono w pazdzierniku
2015 r. Badajac aspiracje i plany zyciowe mtodych kobiet odnosnie petnienia
przez nie roli matki, zastosowano dwie metody badawcze: metode projekcyjna
oraz metode analizy dokumentéw. W metodologii badan pedagogicznych meto-
de projekcyjna cechuje ,,fakt, ze bodzce nie sa wyraznie okreslone, lecz mgliste,
niejasne i Zze osoba badana ma je sama okresli¢, wobec czego jej wypowiedz,
niezdeterminowana przez bodzce, jest symptomem jej ukrytych wiasciwosci™*®.
W badaniach wykorzystano Test Niedokonczonych Zdan zawierajacy szes¢ py-
tan dotyczacych planow zyciowych i aspiracji respondentow, ktorych celem
bylo poznanie ich obrazu przysztosci spotecznej, edukacyjnej, zawodowej oraz
osobistej w odniesieniu do petnienia w przysztosci roli matki. Dla zbadania
aspiracji i planow zyciowych zwigzanych z wizja przysziej matki wykorzystano
takze metode analizy dokumentow, ktora ,,jest jedng ze szczegdlnych metod jako-
$ciowych badan pedagogicznych i polega na poznawaniu, opisie, interpretacji rezul-
tatow dziatalnosci tworczej réznych podmiotow procesu edukacji, w tym gltéwnie
ucznidéw i nauczycieli”®. W badaniach wykorzystano technike analizy wypraco-
wan, ktora ,,polega na opisie i interpretacji swobodnych i w miare¢ spontanicznych
wypowiedzi osob badanych na sugerowany im przez badacza temat™?!. Temat nar-
racji literackich studentow brzmial: ,,Gdy zostane¢ matka, to...”. Ich analiza sta-
nowi podstawe do przedstawionych ponizej refleksji.

18 M.A. KRAPIEC, Dziecko osobq dojrzewajgcg, w: J. WILK (red.), W stulecie dziecka — bla-
ski i cienie, t. I, Lublin 2003, s. 19nn.

19 K. ZEGNALEK, Metody i techniki stosowane w badaniach pedagogicznych, Warszawa
2008, s. 130

20|, Kawecki — cyt. za: D. KUBINOWSKI, Jakosciowe badania pedagogiczne. Filozofia — Me-
todyka — Ewaluacja, Lublin 2010, s. 218.

2L M. LoBockl, Metody i techniki badar pedagogicznych, Krakéow 2011, s. 230.
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Szczegdlowa analiza pozwolita podzieli¢ narracje pisemne w postaci 16z-
nych rodzajowo form wypowiedzi pisemnej studentow na dwie grupy. Pierwsza
dotyczyta obrazu swojej przysztosci spotecznej oraz uzasadnienia planowanych
przez siebie dziatan zawodowych. Wypowiedzi w drugiej grupie prezentowaty
natomiast wizje przysztego §wiata, ktéra tkwi w ich aspiracjach oraz planach
zyciowych i wyobrazeniach zwigzanych z petnieniem roli matki oraz ich do-
mem, ktory chca stworzy¢ badz wspottworzyé. Zauwazono, ze olbrzymig rolg
w analizowanych narracjach odgrywat prezentowany i opisywany, bardzo boga-
ty §wiat wartosci. Chcgc przedstawi¢ wyniki badan, ukazano ze wzgledu na
ograniczenia formalne tylko dwa ich aspekty:

— dom rodzinny w planach i aspiracjach zyciowych badanej zbiorowosci;

—plany i zyciowe aspiracje dotyczace petnienia roli matki.

3. Dom rodzinny w planach i aspiracjach zyciowych przyszlych matek

W narracjach respondentek najwazniejszym aspektem ujmowanym w per-
spektywie aspiracji spotecznych i osobistych jest ich przyszty dom rodzinny,
czesto utozsamiany z obrazem matki, ktory przedstawiany jest jako
,.subswiat™??, czyli ,rzeczywisto$é, ktéra w swym materialnym wymiarze staje
si¢ przestrzenig zakorzenienia, wymiany uczu¢ i poczucia bezpieczenstwa,
a zarazem zamienia si¢ na warto$¢ duchowa, ktora niesie cztowieka przez zycie,
dajac mu punkt oparcia i odniesienia, czynigc go bogatym i radosnym”?,
W swoich opowiesciach bardzo precyzyjnie okreslaja, jaki dom bytby ich do-
mem. Z analizy wynika, ze nie przywigzuja zbyt duzej wagi do materialnej
i architektonicznej wizji swojego przysztego domu, a akcentujg i doceniajg jego
uczuciowo-emocjonalny wymiar. Przedstawiajg go tez w perspektywie porow-
nawczej ze swoim domem rodzinnym, czyli utozsamiajg swojg wizje domu ro-
dzinnego z domem rodzinnym, taczac tym samym przesztos¢ i terazniejszos¢
z przysztoscia. Jest to bardzo cenna zalezno$¢, bowiem kazdy z nas jest, czy
tego chcemy czy tez nie, z natury homo familiens, czyli istotg rodzinng, ktora —
jak twierdzi Stanistaw Kawula — ,,przychodzi na §wiat w rodzinie i przechodzi
w niej niemal caly proces socjalizacji pierwotnej w réznych fazach zycia”?.
Potwierdzeniem moze by¢ ponizej prezentowana relacja: ,,Jestem szczg§liwa
osoba, jednak najszczesliwsza bede, gdy beda miata swoj dom i swoja whasng
rodzing. Wyobrazatam sobie to od najmtodszych lat, dom, mojego meza, dzieci.
Gdy bytam dzieckiem, moimi dzie¢mi byly lalki, a dom najczesciej budowatam
z réznych kocow, firanek i innych materialow. Za kazdym razem w innym miej-
scu i z innych elementow. Dzi$ jestem dorostg kobietg i mam te same marzenia,
co wtedy. Moim marzeniem jest dom, moj wlasny duzy, wypeliony mitoscia,
aw nim mieszkajaca szczgsliwa rodzina i wierny pies. Bardzo pragnetabym,

22 P L. BERGER, T. LUCKMANN, Spoleczne tworzenie rzeczywistosci, ttam. J. Niznik, War-
szawa 1983.

2 J. WILK, Wobec pytania: ,,Kim jest dziecko?”, s. 38nn.

24 5. KAWULA, Ksztalt rodziny wspdlczesnej. Szkice familiologiczne, Torun 2005, s. 5nn.
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aby te plany zyciowe si¢ spetnity, bo gdy o tym mysle, uSmiecham sie. To one
wprowadzityby do mojego zycia wiele stonca” (Anna, lat 20).

W analizowanych tekstach bardzo duze znaczenie majg panujace w takim do-
mu wigzi spoleczne tworzace ten szczegdlny rodzaj interakcji, ktory buduje domy
nie tylko z cegly, ale z uczu¢ i wzajemnej akceptacji. Jest to wiez rodzinna, ktora
powoduje, ze ,,w grupie rodzinnej dziata caty kompleks sit przyciagajacych jej
cztonkow do siebie i wigzacych ich nawzajem. Wigz rodzinna jest wypadkowa
wewnetrznych i zewnetrznych sit istniejagcych w grupie rodzinnej i dziatajacych na
jej cztonkéw”?. Cytowang powyzej my$l odnajdziemy w narracji Aleksandry (lat
21): ,,.Swoja przysztos¢ wyobrazam sobie jako szczgs$liwa zona i matka szczgsliwej
rodziny. Ja w przyszlosci — to matka pracujaca w przedszkolu, a caly czas poswie-
cajaca rodzinie. Bardzo bym chciata mie¢ ze swoimi dzie¢mi tak dobry kontakt jak
moi rodzice majg z nami (ze mng i moimi bra¢mi), ale zeby réwniez moje dzieci
bardzo si¢ kochaty i mialy ze soba dobry kontakt. Uwazam, Ze jest to bardzo waz-
ne. Szczgsliwa, kochajaca, rozumiejaca i pomocna oraz szanujgca si¢ — Ot0 moja
rodzina.(...) Nie chcg, aby moje dzieci byly rozpieszczane, ale chciatabym je wy-
posazy¢ w umiejetnos$¢ dzielenia si¢ i niesienia pomocy innym. W moich planach
zyciowych jest miejsce tez dla innych, potrzebujacych dzieci. Dlatego chociaz jed-
no dziecko chciatabym adoptowa¢, poniewaz kocham dzieci i nie potrafie patrze¢
jak smucg si¢ i cierpig. Moze mi si¢ to uda i dam mu tyle mitosci, ile bede tylko
mogta. Moje aspiracje i plany zyciowe bede realizowac jak tylko potrafie najlepiej,
moze chociaz czg$¢ z nich uda mi si¢ spetnic”.

Opis wigzi rodzinnych ma charakter opiekunczy, socjalizacyjno-wychowaw-
czy, kulturalny i emocjonalno-ekspresyjny, i oparty jest na podstawach subiektyw-
nych. Jozefa Bragiel uwaza, ze podstawe subiektywng wigzi rodzinnych stanowi
$wiadomos¢ tacznosei z innymi osobami w rodzinie oraz poczucie przynaleznosci
do rodziny jako odrebnej grupy spolecznej. Dzieje si¢ tak dlatego, ze ten rodzaj
wigzi przejawia si¢ w sferze mysli, dazen, uczud, jak i w sferze dziatan oraz uzna-
wanych wartosci. Opisane dla przyktadu czynniki subiektywne w tworzeniu wigzi
rodzinnych wspotwystepuja z czynnikami obiektywnymi w réznych proporcjach,
lecz zawsze wzajemnie si¢ warunkujg i wspotzalezg od siebie®®.

4. Plany i zyciowe aspiracje zwigzane z rolg matki

W zasobach leksykalnych niemal kazdego jezyka, ktorym porozumiewa si¢
ludzkos$¢ na Ziemi istniejg takie stowa, ktdre zawieraja w sobie nieopisane po-
ktady uczu¢ i pozytywnych emocji, a w swoim obrazie przypominaja bogactwo
wszystkich barw teczy i dzwieki wszystkich piesni pochwalnych catego $wiata.
Takim stowem jest to szczegolne, ktore kazdy z nas bedac dzieckiem wypowia-
dat jako pierwsze, a brzmi ono: mama, matka, matenka, mamusia, matula. To
W pierwszym — matczynym jezyku zaczynaliSmy poznawaé §wiat wokot nas,

%5 |, DYCZEWSKI, Rodzina, spoleczenistwo, paristwo, Lublin 1994, s. 20.
26 ). BRAGIEL, Wiezi spoteczne w rodzinie, W. S. KAWULA, J. BRAGIEL, A.W. JANKE (red.),
Pedagogika rodziny, s. 115nn.
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ktory z biegiem lat stawal si¢ coraz wieksza przestrzenia zyciowa. Poczatkowo
pod okiem matki, a potem samodzielnie (ale tylko pozornie), oddalajac si¢ wy-
tyczali$my sobie wlasng droge zycia. W analizowanych narracjach respondentki
z glebokim zaangazowaniem emocjonalnym przedstawity swoje poglady na te-
mat siebie jako przysztych matek. W grupie badanych znalazty si¢ trzy student-
ki, ktore sa juz matkami. Opisywaty one role, jaka bycie matka peti w ich zy-
ciu. Zwrocity uwagg na fakt, ze to wlasnie rodzinie i wszystkim jej cztonkom,
jako pierwszej przestrzeni zyciowej dziecka, przypada specyficzna rola w za-
spokajaniu jego potrzeb. Szczegdlng role ma tu do spetnienia matka, ktora daje
mu ,,pierwsze dary serca”, zaspokajajac nie tylko jego potrzeby fizjologiczne,
ale otaczajac je swoja troska, mitoscia, dobrocia, szacunkiem, wzbogacajac jego
sily zywotne oraz budujac jego zasoby zyciowe. Badacze wszystkich dziedzin
zycia, tacy jak psychologowie, socjologowie, antropologowie, teologowie, pe-
dagogowie, ludzie kultury, sztuki i innych profesji, jednogtosnie twierdzg, ze
dziecko uczy si¢ mitosci poprzez kojarzenie fizycznych cech matki, jej twarzy
i ciepla, ze zlagodzeniem wewnetrznych biologicznych napigé¢, wynikajacych
gtéwnie z glodu i pragnienia. Ucza si¢ wigc mitosci — jak potwierdza J. Bragiel
— poprzez odczuwanie przyjemnosci, ktora ptynie z zaspokajania wszystkich
potrzeb. W tych relacjach wytwarzaja si¢ wzajemne formy porozumienia i ro-
zumienia swych uczu¢?’. Rozumieja to juz doskonale respondentki, ktore
W swoich narracjach tak opisuja swoja role jako przysztej matki: ,,Jestem mloda
mezatka, mieszkam z mezem. Oczekuje dziecka. W przysztosci chcielibysmy
mie¢ dwojke dzieci. Moja wymarzona rodzina begdzie zgodna, kochajaca i tole-
rancyjna, petna wzajemnego ciepta, szacunku i radosci. Chciatabym by¢ matka
opiekuncza, wyrozumialg i radzaca sobie z proza codziennego zycia, ale i umie-
jaca docenia¢ dni wyjatkowe w mojej rodzinie, takie jak imieniny, $wigta,
wspolne spotkania i inne. Moim marzeniem jest tak wychowa¢ dzieci, by sie
wzajemnie wspieraty, byly bezpieczne i optymistycznie nastawione do ludzi
i zycia. Moze uda mi si¢ przekaza¢ im tez tyle mitosci, Ze i one bedg umiaty ko-
cha¢. Wiem, ze moje plany zyciowe sg idealistyczne, ale moze krok po kroku uda
mi si¢ wspdlnie z moim me¢zem je zrealizowaé. Wiem, ze idealni ludzie nie istnie-
ja, wiec i my tez moze bedziemy popetnia¢ bledy wychowujac swoje dzieci, ale
jedno mnie utwierdza w przekonaniu, ze bede si¢ starala zrealizowa¢ moje plany
—u$miech i szczescie na twarzy moich oczekiwanych dzieci” (Martyna, lat 22).

W podobnej tonacji utrzymane sa wszystkie narracje, ktore zostaty podda-
ne analizie. Wylania si¢ z nich obraz matki, ktora z racji swojej roli tworzy
w relacjach z dzie¢mi klimat peten mitosci, jeden jedyny w swoim przekazie:
matka taka bedzie kocha¢ dziecko bezwarunkowo, zawsze, w kazdej sytuacji
zyciowej. Jej matczyna mitos¢ jest przeogromna, wszechogarniajaca.

Na podkreslenie zashuguje tez fakt, iz w swoich aspiracjach i planach zy-
ciowych respondentki nie uciekaja w $wiat fantazji, ale potrafia bardzo reali-

2l Tamze, s. 120.
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stycznie spojrze¢ na siebie jako na przyszte matki i zony. Pisze o tym Karolina,
lat 20: ,,Pragnienie posiadania potomstwa, jak u wielu dziewczynek, towarzy-
szylo mi juz, gdy sama bytam jeszcze dzieckiem. Objawiato si¢ to w oczywisty
sposob — opiekowatam sie¢ lalkami. My, dziewczyny, od najmtodszych lat
uczymy si¢ naszej przyszlej roli poprzez identyfikacje, nasladownictwo i powie-
lanie zachowan naszych matek (...). Aktualnie, majac 20 lat, wiem, Ze nie wy-
obrazam sobie mojej przysztosci bez gromadki szczesliwych dzieci i mysle, ze
i meza. Gdy bede matka, na pewno moje zycie si¢ zmieni. Aktualnie licza si¢
moje aspiracje edukacyjne i zawodowe oraz te bardziej osobiste, jak chocby
bycie kochana, cokolwiek to w tej chwili znaczy. (...) jezeli chodzi o kwestig,
jaka bede matka, to chciatabym by¢ kochajaca, szcze$liwa, sprawiedliwa,
w ktorej dzieci zawsze beda miaty oparcie. Wyobrazam sobie siebie za 10 czy 20
lat przygotowujaca wigilijne positki wspdlnie z dzie¢mi, cieszaca si¢ z kazdych
wspodlnie spedzonych chwil, tych $§wiatecznych, ale i tych codziennych. Chce
uczestniczy¢ w zyciu dzieci, je$¢ z nimi przy wspolnym stole positki i by¢ ich
matka — przyjaciotka. Mam nadzieje, ze bedg potrafita stworzy¢ przy wspotudzia-
le innych cztonkéw rodziny dom przepetniony mitoscig i akceptacja, do ktdrego
moje dzieci jako doro$li juz ludzie, tak jak ja teraz wracam do swojego domu,
beda zawsze wraca¢, a mnie i mojego meza darzy¢ szacunkiem, moze — ufam —
tez troska i mitosciag. To moje marzenia ujgte w bardzo konkretne plany zyciowe.
To moj gtowny cel w zyciu, bez ktdrego nic innego nie bedzie w stanie w petni
uszczesliwi¢ mnie jako kobiete 1 matke. Moze komu$ wydawac si¢ to moze kon-
serwatywne i starodawne, ale takie s3 moje aspiracje zyciowe”.

W tej pelnej szczerosci i otwartosci narracji brzmi niesamowita sila i auten-
tyczno$¢, a wytyczony jasno cel wskazuje, iz respondentka ma przejrzyscie i precy-
zyjnie usystematyzowany system wartosci, ktory porzadkuje wizje jej przestrzeni
zyciowej aktualnej i, miejmy nadzieje, najblizszej. Analizujac zebrany materiat ba-
dawczy mozna réwniez zauwazy¢ bardzo wysoki poziom wrazliwo$ci moralnej
studentek, ktory taczy sie z odpowiedzialnoscia za deklarowane stowo. Zauwazalna
jest tu moralnos$¢ neutralna, jak i normatywna, dotyczaca wszystkich opisywanych
norm i wartosci, ktore decydujg o tym, jak zachowuje si¢ cztowiek, oraz jak rozu-
mie on pojecie dobra i zta, prawdy i falszu, pigkna i brzydoty itp. Natomiast sens
normatywny moralno$ci dotyczy wyznawanych i deklarowanych przez studentki
norm, wartosci i zachowan uznawanych za etyczne i pozadane we wspotczesnym
Swiecie?®. Wérdd najczesciej wymienianych wartosci w narracjach badanych znala-
zly sig¢ takie, jak: szczgsliwe zycie rodzinne, mito§¢ wzajemna, zyczliwo$¢ wobeC
swoich bliskich, udane matzenstwo, posiadanie dzieci, realizowanie swoich planow
i marzen, satysfakcjonujaca praca, szacunek i odpowiedzialno$¢. Badani podkreslali
tez zapewnienie poczucia bezpieczenstwa, zdrowie swoje i swoich bliskich oraz
stabilizacje finansowsg, zapewniajacg w miare dobry standard materialny.

28 \W. PIWOWARSKI, Stownik katolickiej nauki spotecznej, Warszawa 1993, s. 109.
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Zakonczenie

Chcac podsumowa¢ wycinkowy fragment prezentowanych wynikéw badan,
mozna stwierdzi¢, ze respondentki w swoich planach i aspiracjach zyciowych sy-
tuuja siebie i swoja wizj¢ matki, a co za tym idzie, i rodziny w tradycyjnym jej
wymiarze, opartym na matzenstwie kobiety i me¢zczyzny. Cheg by¢ matkami po-
siadajacymi dzieci, ale tez kobietami konczacymi studia i podejmujacymi prace
zawodowa. Wyrazaja pragnienie bycia w zwigzku partnerskim opartym na zaufa-
niu, odpowiedzialno$ci i wzajemnym szacunku. Podsumowujac, mozna przy-
puszczaé, ze badane studentki akceptuja wartosci uznawane jako uniwersalne,
gdyz zdecydowana wigkszo$¢ z nich doskonale rozumie znaczenie szcze$cia ro-
dzinnego oraz bycia szczgsliwa, petng mitosci matka, stawiajac je w hierarchii
wartosci przez siebie uznawanych na pierwszym miejscu. Dlatego dopowiedzie¢
na zakonczenie mozna, ze ,,tworzenie i realizowanie planow stanowi podstawowa
funkcje osobowosci, zdolnos¢ do kierowania swoich mysli i dziatan w strong
przysztosci. Powoduja, ze aktywno$¢ jednostki jest dobrze zorganizowana i ukie-
runkowana, co pozwala jej maksymalnie wykorzysta¢ wtasne mozliwosci. Ich
pomyslna realizacja dostarcza zadowolenia i satysfakcji”?.

The picture of a mother and a family
in students’ aspirations and life plans

There is a common conviction that a family, its members and conditions
prevailing in it determine man’s personality, modify the picture of aspirations and
life plans in a significant way. The article is an attempt to answer the following
guestions: What is the role of aspirations and life plans in creating the pictures
both of one’s own family and mother? What are the opinions on the roles of
a family and a mother and the characteristics of those opinions presented in stu-
dents’ aspirations and life plans? The inquired female students situate themselves
and their vision of a mother and hence a family in its traditional dimension based
on a marriage of a man and a woman. The female respondents accept the values
recognized as universal ones since the vast majority of them fully understand the
significance of family happiness and also being a happy and truly loving mother,
placing it on the first place in the their hierarchy of values.

29 Cyt. za: K. FERENZ, K. ZAIDEL, Dorastanie w mafych miastach, Wroctaw 2012, s. 137.
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»Dziekuje ci, Tato, za wszystko, €0 robisz,
ze bawisz si¢ ze mng, na r¢kach mnie nosisz.
Dzi¢kuje ci, Tato, i wiem to na pewno

— przez caly dzien czuwasz nade mna”
Friedriech i Malejonek, 2000.

Podejmujac problematyke ojca i ojcostwa, nalezaloby zacza¢ od pojecia
rodziny, gdyz ojciec jest jej znaczacym elementem. Rodzina jest podstawowa
czgscia spoteczenstwa ludzkiego, ktora nieprzerwanie funkcjonuje od wiekow,
nadajac ludzkosci zachowanie ciggto$ci istnienia.

Rodzina przez wieki petnita i nadal pelni wiele istotnych funkcji dla kaz-
dego cztowieka. Poczawszy od funkcji prokreacyjnej, czyli zapewnienie ciggto-
$ci biologicznej ludzkosci, poprzez ekonomiczng, niosgca wsparcie w trudnych
sytuacjach materialnych, oraz emocjonalng, ktora daje wsparcie psychiczne dla
swoich cztonkow. Pehi tez wiele innych funkcji, ktorych nie jest w stanie za-
pewni¢ zadna inna grupa spoteczna poza rodzina'.

Zagadnieniu rodziny wiele uwagi poswiecil Ojciec Swiety Jan Pawet II,
ktory wielokrotnie w swoich homiliach, a takze podczas pielgrzymek kierowat
do rodzin pouczajace wskazowki mowiac, ze ,,przysztos¢ idzie przez rodzing”.
Ten wyjatkowy papiez, kierujac swoje postulaty, potrafit dotrze¢ swoimi chary-
zmatycznymi przemys$leniami do kazdego cztowieka oraz rodzin. W Liscie do ro-
dzin zaznaczyt, jak wielkie znaczenie ma rodzina zarowno dla narodu, jak i dla pan-
stwa. Pisal m.in.: ,,Rodzice w pewnym znaczeniu rodzg swe dzieci dla narodu,
azeby byly cztonkami, aby byty wspdtuczestnikami dziedzictwa historycznego
i kulturowego, jakim ten nardd dysponuje”?. Podobnie silny zwigzek wystepuje
miedzy rodzing a panstwem, chociaz, jak podkresla Jan Pawel II, jest ono ze
wzgledu na swojg odmienng wewngtrzng struktur¢ mniej ,,rodzinne”. Jednak, jak
mowit papiez: ,,Rodzina, rzec mozna, nalezy do duszy kazdego pafstwa’™.

Oproécz tak doniostego znaczenia, ktory dostrzegal papiez, rodzina odgrywa
takze szereg innych funkcji (r6l) m.in. w procesie socjalizacyjno-wychowawczym
kazdej jednostki, zaspokajajac w ten sposob jej podstawowe potrzeby. Zdaniem
Zbigniewa Tyszki, nie ma mozliwosci, aby prawidlowo funkcjonowato spote-
czenstwo bez prawidtowego funkcjonowania rodzin w nim zyjacych*.

*Tomasz Michalewski — dr nauk humanistycznych, zastepca dyrektora Instytutu Studiow
Edukacyjnych Uniwersytetu Opolskiego ds. Naukowych. Zainteresowania badawcze zorientowa-
ne s3 wokot zagadnien zwigzanych z pedagogika kultury, edukacji kulturalnej, socjologii miasta,
mtodziezy i muzyki.

L L. DYczewsKI, Rodzina, spoteczeristwo, panstwo, Lublin 1994, s, 12-19.

2 JAN PAWER I, List do rodzin, Watykan 1994, s. 82.

3 Tamze, s. 83.

4 Por. Z. TyszkA, Socjologia rodziny, Warszawa 1976, s. 5.
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Wedtug Stanistawa Kawuli, podstawa rodziny jest instytucja malzenstwa
(cho¢ w naszych czasach instytucja ta przechodzi znaczacy kryzys). Do rodziny
mozna zaliczy¢ osoby powigzane najblizszym pokrewienstwem (lub adopcji),
czyli rodzice i dzieci, coraz rzadziej dziadkowie®.

W obecnych czasach model rodziny zmienia si¢ w widoczny sp0sob. Daw-
na rodzina patriarchalna przeksztalcita si¢ w matzenstwo partnerskie. W zwigz-
ku z tym ulegto zmianie nie tylko nastawienie matki, ale i pozycja ojca wobec
ciazy, porodu, opieki nad noworodkiem oraz wspolnego wychowywania dzieci.
Podstawg staran m¢zczyzny nie jest juz tylko zabezpieczenie bytu materialnego
rodziny, ale rowniez czynny udziat w jej zyciu®. Wspdlczesny ojciec to taki,
ktory potrafi zaopiekowac si¢ dzieckiem tak dobrze jak matka. Oczywiscie sa
réznice migdzy ojcostwem a macierzynstwem wynikajace nie tylko z czynni-
kéw naturalnych, ale takze z istoty znaczenia tych pojgc. Doglebnie duchowo-
$cig ojcostwa i macierzynstwa zajmowat si¢ Jan Pawet II, piszac, iz ,,rodziciel-
stwo jest zadaniem natury duchowej — a nie tylko fizycznej’, a ,,mito$¢ do
matzonki (...) 1 mito§¢ do dzieci sg dla mezczyzny naturalng drogg do zrozu-
mienia i urzeczywistnienia swego ojcostwa’®. Papiez wskazuje na ojcostwo na-
tury duchowej, ktore realizuje si¢ w tacznosci z Bogiem: ,,Wspotpracowaé ze
Stworca w powotaniu do zycia nowych istot ludzkich, to znaczy przyczynic si¢
do przekazania obrazu i podobienstwa Boga, ktorym staje si¢ kazdy «narodzony
z niewiasty»”®. W tych kilku zdaniach papiez w sposob fenomenalny ukazuje
istote rodzicielstwa, mitosci matzenskiej i ojcostwa.

Kim zatem jest ojciec? Probujac rzetelnie wyjasni¢ znaczenie tego terminu
mozna siegna¢ do wywodow Bogdana Walczaka, ktory pisze, iz ,,w $wiadomo-
$ci uzytkownikow polszczyzny postugujacych si¢ wyrazem «0jciec», na pierw-
szy plan wybijaty si¢ dwa sktadniki jego pierwotnego znaczenia: uprzednio$¢
pokoleniowa (i stad znaczenie «przodek, protoplasta») oraz swego rodzaju moc
kreacyjna (i stad znaczenie «tworca, inicjator, zatozyciel, wynalazca, autor»)”1°,
Analiza rozwoju semantycznego wyrazu ,,0jciec” daje mozliwos$¢ okreslenia
jego wizerunku. Przedstawia ona ojca jako ,,dawce zycia, troskliwego i ko-
chajacego opiekuna, madrego i doswiadczonego, ktory lepiej od dziecka wie,
gdzie lezy jego dobro, i ktory w swoim skutecznym oddziatywaniu wychowaw-
czym musi si¢ nieraz dla dobra dzieci ucieka¢ do surowosci i kar, ktéremu
wreszcie ze strony dzieci nalezy si¢ postuszenstwo, szacunek, wzajemna mitos¢
i opieka w starosci”. Ojciec jawi sie¢ w tym ujeciu jako osoba ciepta i serdecz-
na, ale jednocze$nie konsekwentna i potrafigca utrzymaé dyscypling. Rola ojca

5 Por. S. KAWULA, Diagnozowanie potrzeb opickuniczo-wychowawczych Srodowiska rodzin-
nego, Torun 1978, s. 125.

6 M. WisLockaA, Sztuka kochania, Warszawa 2004, s. 175.

7 JAN PAwEL Il, List do rodzin, s. 10.

8 TENZE, Homilia do wiernych w Terni (19.03.1981), AAS 73 (1981), s. 268-271.

% TENZE, List do rodzin, s. 8.

10 B, WALCZAK, Ojciec w jezyku polskim, W: S. JABLONSKI (red.), Ojciec..., Poznan 2000, s. 48.

11 Tamze, s. 51.



BLASKI I CIENIE OJCOSTWA 137

jest kluczowa w procesie wychowania i nie da si¢ go zastapi¢ w zaden sposob.
Jednym z wielu dowodow na to moze by¢ przyktad Biblii, w ktorej mozna nali-
czyé az 1190 wersé6w odnoszacych si¢ do zagadnienia ojcostwa’?,

Amerykanskie badania przeprowadzone przez Narodowe Centrum na Rzecz
Ojcostwa ukazuja, iz dzieci z rodzin niepetnych czesciej porzucaja szkote, cier-
pia z powodu materialnej nedzy, pozostaja na utrzymaniu opieki spoleczne;j,
przedwczes$nie wchodza w zwiazki i rozpoczynajg wspotzycie seksualne, rodza
nie$lubne dzieci, uzalezniajg si¢ od alkoholu, narkotykow i innych uzywek™,

Wielu badaczy zajmujacych si¢ zagadnieniem ojcostwa dostrzega, iz 0jco-
stwo jest wyzwaniem nie mniej waznym niz macierzynstwo. ,,0jcostwo (...) jest
nie mniej trudne niz dobre macierzynstwo. By¢ bowiem wspodtczesnym, dojrza-
tym ojcem — oznacza posigs¢ umiej¢tno$é powaznego przeorientowania swoje-
go dotychczasowego zycia (...) i ciaglego czuwania nad tym, aby towarzyszac
wzrostowi i rozwojowi dziecka, nie zapomnie¢ o koniecznos$ci wlasnego wraz
z nim «dorastania»”*.

Wyznaczenie sobie drogi, ktorg kazdy mezczyzna powinien sobie uswia-
domi¢ stajac si¢ ojcem, jest waznym momentem odniesienia w pelnieniu tej
trudnej misji. Stawanie si¢ ojcem jest procesem, do ktorego dojrzewa si¢ wia-
sciwie przez cale zycie. W pewnym sensie ojcem si¢ jest od poczatku, to znaczy
od momentem poczecia. Jest to ojcostwo niedojrzate, ktore z wiekiem 1 wraz
Z nabywaniem nowych do$wiadczen powinno sta¢ si¢ petne i dojrzate. Wiasci-
wego, madrego ojcostwa mozna i trzeba si¢ stale ,,uczy¢”. Wspotczesnie obser-
wujemy rosngcg ilos¢ rozwodow, czego jedng z niewatpliwych przyczyn moze
by¢ niewlasciwe pelnienie funkcji ojca.

Sukces lub porazka w roli i funkcji wychowawczej ojca moze w duzym
stopniu zaleze¢ od tego, jak w dziecinstwie przebiegal proces identyfikacji
z wlasnym ojcem — jest to w pewnym sensie ,dziedziczenie ojcostwa’’®.
Zwtaszcza dla matego chlopca ojciec jest tym, z ktorym sie identyfikuje, to jego
obserwuje i nasladuje w codziennych czynnosciach i od relacji, ktore wytwarza-
ja si¢ pomiedzy ojcem a resztg domownikéw (ojciec — dzieci, ojciec — matka),
zalezy, jak ten proces dorastania do dojrzatego ojcostwa bedzie przebiegal; czy
nie zostanie on zachwiany, zatrzymany lub pomyslnie przeprowadzony, zalezy
wlasnie od relacji ojca z resztg domownikow.

Ojciec jest dla syna wzorcem mgskos$ci i ojcostwa oraz tego, jak by¢ me-
zem'®. Podstawowym warunkiem wypelnienia przez ojcoéw ich roli w edukacji
domowej jest osiggnigcie tozsamos$ci ojca w pelnym wymiarze duchowo-
cielesnym. Ojciec, ktory kocha, ochrania, prowadzi, wychowuje, a kiedy jest

12 Por. K.R. CANFIELD, Siedem sekretéw efektywnych ojcéw, Lublin 2013, s. 24.

13'S. McLANAHAN, K. BOOTH, Rodziny niepetne z samotng matkq: problemy, perspektywy
i polityka, ,,Journal of Marriage and the Family” 51 (1989), s. 557-580.

14 3. WiTczak, Ojcostwo bez tajemnic, Warszawa 1987, s. 26.

15P. SzczUKIEWICZ, Bycie ojcem a rozwdj psychospoteczny dzieci, w: D. KORNAS-BIELA
(red.), Ojcostwo wobec wyzwan wspélczesnosci, Lublin 2007, s. 114.

16 M. PYTCHES, Miejsce ojca, Krakow 1993, s. 144.
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konieczno$¢, daje swoje zycie'’. Te postulaty, o ktérych mowa, dla jednych
brzmig znajomo, dla innych nieco mniej, jednych moga wpedza¢ w kompleksy,
a inni moze osiaggneli juz ,,doskonato$¢” ojcowska. Jednak droga ku niej jest —
w moim przekonaniu — najtrudniejszym z wyzwan stawianych przez zycie, a jej
poczatkiem jest pojawienie si¢ dziecka w rodzinie.

Wielu zagubionych mgzczyzn ma ochote zrezygnowaé z ojcostwa na rzecz
»partnerskiej” relacji z dzie¢mi, co w rezultacie prowadzi do pozbawienia ich
psychologicznego wsparcia i moralnej podpory, jakich potrzebuja przez cale
zycie, a zwlaszcza w okresie dorastania. Jan Pawet Il powiedzial: ,,przezywamy
dzisiaj kryzys «spoteczenstwa bez ojcéw». Mimo to coraz wyrazniej odczuwa
si¢ wspolczesnie zapotrzebowanie na ojcow, ktorzy potrafig pelni¢ swoja role,
laczac czulos¢ z powaga, wyrozumiato$¢ z surowoscia, kolezenstwo z autoryte-
tem”!8, Co zatem powinno by¢ punktem odniesienia mtodego mezczyzny, ktory
stat sie ojcem, a ktérym moze nigdy nie byl lub nie mial mozliwosci do tego
ojcostwa dojrze¢? Odpowiedz na to nie jest prosta i latwa.

Po krotkich, teoretycznych rozwazaniach nad zagadnieniem ojcostwa, na-
lezato by skupi¢ si¢ na praktycznych wskazowkach, ktore mogty by uspokoié¢
niejednego, $wiezo upieczonego tat¢ i wspomoc go w tej trudnej roli, jakg przy-
szto mu petnic juz do konca swego zycia.

Szukajac stosownego materiatu do rozwazan nad problemem dobrego ojca
warto siegnag¢ do propozycji Kena R. Canfielda, ktéry w Siedmiu sekretach
efektywnych ojcow®® podaje praktyczne wskazOwki, jak sta¢ si¢ przyktadnym
ojcem dla swoich dzieci. Wymienia on 7 podstawowych porad zwigzanych
z rolg ,,skutecznego” ojca: zaangazowanie, poznawanie dziecka, stato$é, bezpie-
czenstwo 1 troska, mitos¢ do matki dzieci, aktywne stuchanie i wyposazenie du-
chowe. Szerzej oméwimy wyszczegolnione przez autora zagadnienia zawarte
W poszczegolnych ,,sekretach”, aby petniej zrozumie¢ ich celowosé.

Mowigc o zaangazowaniu: me¢zczyzna, pragnacy by¢ dobrym ojcem, musi
zda¢ sobie sprawe z tego, ze jesli sam w sposob aktywny i dyspozycyjny nie
zaopiekuje si¢ swym potomstwem, to kto$ inny z pewnoscig zajmie jego puste
miejsce. Moze to by¢ telewizor lub znacznie bardziej niebezpieczny wirtualny
swiat komputera, moze w szkole jaki$ nauczyciel wyreczy go z tej roli, jednak
niekoniecznie dostarczy mu wiedzy, jakg pragnelibySmy obdarzy¢ nasze dzieci.
Takze panstwo, wraz ze swoimi instytucjami socjalno-zapomogowymi, bedzie
probowato nakarmi¢ i wyksztatci¢ dzieci, zwalniajac w ten sposob ojca z odpo-
wiedzialnosci za nie. Moze w koncu znajdzie si¢ chtopak, ktory naszym corkom
bedzie probowat zastapi¢ ojcowska akceptacje 1 dojrzatg mitosé, w sposob cze-
sto nacechowany egoizmem i wlasnymi potrzebami. Przyktadow wyreczania
z roli aktywnego i zaangazowanego ojca mozna mnozy¢ wiele, pozostaje jednak

"'\W. POLTAWSKA, Przez pryzmat meskich rgk, w: D. KORNAS-BIELA (red.), Oblicza ojco-
stwa, Lublin 2001, s. 224

18 Swiety Jozef — czlowiek pracy i modlitwy, ,,L' Osservatore Romano” 3 (1983).

19 K.R. CANFIELD, Siedem sekretéw efektywnych ojcéw, s. 24nn.



BLASKI | CIENIE OJCOSTWA 139

pytanie, czy tak ,,zaopiekowane” dzieci bedg umiaty w dorostym zyciu sta¢ si¢
zaangazowanymi i pelnymi poswiecenia matkami i ojcami?

Istnieje wiele sposobdéw na ,,wzmocnienie” ojcowskiego oddania i zaanga-
zowania. Oto niektore z nich: czeste wyrazanie stowami swojego oddania
wzgledem dzieci, a takze informowanie innych dorostych o swojej pracy nad
doskonaleniem swojej ojcowskiej powinnosci, opowiadanie dzieciom o wia-
snym dziecinstwie, bycie zawsze dostepnym dla swoich dzieci, towarzyszenie
im w zajeciach, ktorymi si¢ pasjonuja.

Ojcowskie zaangazowanie niewatpliwie wymaga poswigcenia czasu, cO-
dziennego, regularnego zaangazowania, ,,zwyklego” dzialania, ktérego nie da
si¢ odrabia¢ na raty, od $wieta lub wielkiego wydarzenia.

Drugim sekretem ,,skutecznego” ojca jest poznanie swoich dzieci. Sktada
si¢ na nie ogolna wiedza pedagogiczna na temat rozwoju dziecka, a takze wie-
dza szczegotowa o kazdym jego etapie. Ogolna wiedza dotyczaca rozwoju
dziecka jest $wiadomoscia pedagogiczng i dzigki jej wysokiemu poziomowi wie
si¢, czego mozna oczekiwac na poszczegolnych etapach rozwoju dziecka. Nie jest
to wiedza Scisle ksigzkowa, zarezerwowana jedynie dla specjalistow (choc ta tez
jest przydatna). Dobry ojciec poszukuje wiedzy w tym zakresie, obserwujac inne
dzieci, rozmawiajac z innymi ojcami, a takze wspominajac wlasne dziecinstwo.

Poznawanie wlasnego dziecka pozwala umiegjgtnie kierowaé nim, stymu-
lowa¢ i rozwija¢ jego talenty. Dziecko, ktore jest ojcu znane, czuje si¢ dziec-
Kiem rozumianym i znaczacym. Ojciec, ktory zna swoje dziecko, lepiej potrafi
je chroni¢ przed r6znymi zagrozeniami.

Trzecim sekretem dobrego ojca jest stato$¢, ktéra mozna rozumie¢ jako re-
gularnos¢ i przewidywalnos¢. Dziecko ,stalego” taty wie, czego si¢ po nim
spodziewa¢, jest on konsekwentny zarowno w swoim zachowaniu, jak i poste-
powaniu, nigdy nie stwarza atmosfery niepewnosci, a jesli co$ ,,komunikuje”, to
dzieci wiedza, ze tata wlasnie to ma na mysli, co komunikuje, a nie co$ innego.
Przy$wieca temu prosta zasada: robi¢ tak, jak mowie, mowie tak, jak robie.
W ten sposob kazda obietnica zawsze zostaje spelniona. Mozna poda¢ kilka
sprawdzonych sposobow, jak pielegnowac¢ umiejetnos¢ bycia stalym: dotrzy-
mywac obietnicg, podczas planowania swojego tygodnia zawsze znalez¢ czas
na wylgczny ,,uzytek” dla swojej rodziny, znalez¢ i kultywowac sposob spedza-
nia czasu ze swoja rodzing, ktory dla wszystkich bedzie przyjemnoscig lub
waznym elementem rodzinnego wspotzycia, oraz unika¢ putapki wynagradzania
dzieciom straconego czasu.

Kolejnym sekretem dobrego ojca jest bezpieczenstwo i troska. M¢zczyzna
podczas swojej ojcowskiej drogi napotyka na wiele niebezpiecznych sytuacji
bezposrednio dotyczacych jego najblizszej rodziny i w takich momentach musi
wyrobi¢ w sobie umiejetno$¢ panowania nad swoimi emocjami. Oto kilka pro-
ponowanych wskazowek, ktore moga pomoc lepiej chroni¢ swoje dzieci. Roz-
sadne podejscie do trudnosci, dzigki czemu bedzie mozna przewidzie¢ jakas
katastrofg. Jest to gotowos¢ do dziatania, gdy zajdzie taka potrzeba, zamiast
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poddawania si¢ podczas kryzysu. Taka umiejetno$¢ czerpania pozytywnych
aspektow nawet z najtrudniejszych sytuacji powoduje, iz dzieci, wzrastajace
w trudnych warunkach, zdobywajg zyciowe doswiadczenie i umiejetnosé ra-
dzenia sobie w trudnych sytuacjach. Zatem powiedzenie: ,,Nie ma tego ztego,
co by na dobre nie wyszto”, moze znalez¢ tutaj swoje odzwierciedlenie.

Kolejng wskazoéwka proponowanag, ktora moze pomoc w doskonaleniu oj-
costwa, jest odnalezienie dla samego siebie najlepszego wzoru do nasladowania
w sytuacjach kryzysowych. Przyjaznie i wsparcie ze strony innych mgzczyzn
moga by¢ bogatym i wartosciowym zrddlem i skarbnicg pomystow.

W sytuacjach kryzysowych nalezy otwarcie rozmawia¢ z zong, a takze ze
swoimi dzie¢mi, co umocni je w wierze, ze wspolnie mozna pokonaé kazdy
kryzys i zbudowac poczucie bezpieczenstwa, i wiedze, ze z ojcem mozna poru-
sza¢ kazdy, nawet trudny temat.

Innym sekretem madrego ojca jest mitos¢ do matki swoich dzieci, ktora
polega na pielggnowaniu mocnej wigzi maltzenskiej opartej na stworzeniu dy-
namicznej i czulej wspodlnoty. Bez tego zaden mezczyzna nigdy nie stanie si¢
prawdziwie ,.efektywnym” ojcem. Wiez migdzy matzonkami tworzy w domu at-
mosfere, ktorej nie zapewni zadna inna instytucja, a ktéra wptywa na szczescie
dorastajgcych dzieci i ich przysztg umieje¢tno$¢ budowania podobnego zwigzku.

Niezwykle cennym aspektem wspolzycia malzenskiego jest komunikacja,
ktoéra procentuje budowaniem rodzicielskiej madrosci, a takze wiedza dotyczaca
wspolnych dzieci.

Odrebnym elementem tworzgcym przyktadnego ojca jest umiejetnos¢ ak-
tywnego stuchania. To, co moéwia dzieci, czgsto wydaje si¢ nam bez znaczenia,
gdyz jest to w naszym przekonaniu infantylne. Jednak w aktywnym ich stucha-
niu nie chodzi o warto$¢ wypowiadanych stow, tylko o sam fakt ich wypowia-
dania. Gdy dziecko czuje si¢ wyshuchane, czuje si¢ wazne, gdyz skupito si¢ na
nim uwage. Wowczas chetniej powierza swoje najskrytsze sekrety, gdyz traktu-
je nas jako osoby godne zaufania. W ten sposob wyraza swoja mito§¢, a my ja
odwzajemniamy poprzez aktywne stuchanie. Po§wiecajac dziecku uwage pod-
czas jego stuchania, warto dostrzec gesty, mimike, emocje, jednym slowem
stan, w jakim ono si¢ znajduje. Daje to pewna wiedze, ktoéra pozwala zachowaé
ojcowska czujno$¢ i poczucie bezpieczenstwa.

Ostatnim sekretem ojca, jakiego potrzebuje kazde dziecko, jest ,,wyposa-
zenie duchowe”, co si¢ wigze z podjeciem roli duchowego przywodcy swojej
rodziny. Nalezy zada¢ sobie pytanie nie o to, czy nasze dzieci maja zachowac
relacje z Bogiem, tylko jakiego rodzaju relacje to beda. Dziecko przychodzi na
swiat jako istota cielesna i duchowa — zatem obdarzona jest dusza od momentu
poczecia i jest to prawda niepodwazalna. Nie da si¢ zatem duchowego rozwoju
wyeliminowac z zycia naszych dzieci — mozna go tylko rozwija¢ lub zaniedbacd.

Kolejng kwestig jest odpowiedzialno$¢ za wychowanie. Wigkszo$¢ rodzi-
cow chcialaby jg przerzuci¢ na instytucje koscielna, jednak to gldwnie rodzice
sa powotani do dbatosci o duchowy rozwoj swoich dzieci. Sprawa do dyskusji
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jest kwestia przerzucania odpowiedzialno$ci za rozw6j duchowy dzieci na mat-
ki. Ojcowie czesto patrzg na swoje zony z pelnym uznaniem i uwazaja, ze pra-
ca, ktorg one wktadaja w wychowanie religijne ich dzieci, jest wystarczajaca.
Badania dowodza, ze formacja dokonywana przez matki nie zawsze jest wy-
starczajaca. Dzieci bardzo potrzebuja swojego ojca jako przewodnika takze na
drodze wiary i duchowosci, gdyz wtasnie to on przekazuje dziecku prawdy wia-
ry, swoje doswiadczenie transcendencji, dziecko chegtniej je przyjmuje za swoje,
gdy robi to ojciec. Jesli dzieci majg uzna¢ Boga za swojego ojca, to musza naj-
pierw doswiadczy¢ ojcowskiej mitosci z jego strony.

Podsumowujac rozwazania dotyczace ojcostwa stwierdzi¢ mozna, iz poja-
wienie si¢ dziecka moze zmieni¢ bardzo wiele w zyciu mgzczyzny. Niektorzy
Z pewnoscig sktadaja zapewnienia i deklaracje, iz beda wychowywa¢ swoje po-
tomstwo jak najlepiej i w rzeczywistosci pozostajg temu wierni. Spetnianie tych
wszelkich obowigzkéw moze odbywac si¢ zreszta w sposéb intuicyjny, co bywa
naturalnym glosem ptynacym z serca kazdego cztowieka i ma w sobie co$
transcendentnego, ponadwymiarowego. Jesli jednak mezczyzna czuje, ze glos
wewngtrzny jest zbyt staby lub zagtuszony, to istnieje pilna potrzeba uzyskania
dobrych rad ze strony innych madrych, ,,dojrzatych tatusiow”. Branie odpowie-
dzialnosci za nowe Zycie jest wazng czescig funkcji ojca.

Najwigksza proba dla prawdziwego ojca jest sytuacja, w ktérej na Swiat
przychodzi dziecko obarczone chorobg. Wowczas mezczyznie ,tatwiej” jest
odej$¢ niz matce. Jednak prawdziwy ojciec to ten, ktory pozostaje wierny swo-
im postanowieniom. Za$ ojciec wierny to ten, ktory potrafi konsekwentnie czy-
ni¢ tak, jak mowi. Jest to wazne, jezeli chce si¢ utrzymaé autorytet ojca
W spoleczenstwie. Za$ autorytet kazdego ojca z osobna jest gwarantem jego
powodzenia wychowawczego. Rola, odpowiedzialno$¢, a nawet pewnego ro-
dzaju misja ojca jest zjawiskiem niezwykle waznym i odpowiedzialnym.

Aktualnie mamy do czynienia z bogatg literaturg, z licznymi publikacjami,
odbywaja si¢ réznego rodzaju konferencje i seminaria naukowe dotyczace ojco-
stwa, istniejg ruchy skupiajgce osoby, wspodlnoty, instytucje, dla ktorych zagad-
nienia zwigzane z ojcostwem sa wrecz zjawiskiem pryncypialnym. Organizo-
wane s3 takze warsztaty przygodowe, odbywajace si¢ w malowniczych zakatkach
Polski, a takze poza granicami ojczyzny, przeznaczone dla ojcow razem z dziec-
mi. Ponadto istniejg liczne strony internetowe zajmujace sie tematyka ojcostwa,
z ktorych godny polecenia jest serwis tato.net, promujacy ojcostwo przez liczne
kampanie i publikacje skierowane bezposrednio do me¢zczyzn.

Od 1 lipca 2015 r. we wszystkich 16 miastach wojewodzkich w Polsce
mozna bylto zobaczy¢ billboardy ze zdjgciami ojcoOw opiekujacymi si¢ swoim
dzie¢mi. Jest to druga czg¢s¢ kampanii pt. ,,Tato Polski”, realizowanej przez Pet-
nomocniczke Rzadu do spraw Réwnego Traktowania.

Gléwnym celem kampanii jest zachegcanie ojcow, by spedzali wigcej czasu
ze swoimi dzie¢mi. Zaangazowane ojcostwo to trwalsze wigzi migdzypokole-
niowe, wieksze zadowolenie z zycia rodzinnego i co najwazniejsze — szansa dla



142 WYCHOWANIE W RODZINIE: OD BEZRADNOSCI KU MOZLIWOSCIOM

dziecka na kontakt z obojgiem rodzicow. ,,Tata blizej dziecka” — to zysk nie
tylko dla dzieci, ale i dla wszystkich cztonkow rodziny. Projekt finansowany
jest przez Islandig, Lichtenstein i Norwegie z funduszy norweskich i EOGZ,

Jak juz wspominano, rola ojca w wychowaniu dziecka jest nieoceniong
warto$cia, z ktorej trzeba zdac¢ sobie sprawe, gdy zostaje si¢ nim. Aby sprosta¢
codziennym czynnosciom i poradzi¢ sobie w nowej sytuacji, mtody tata korzy-
sta z wielu r6znych zrodet informacji, zdobywa wiedze i uczy si¢ potrzebnych
umiejetnosci. Jego zrodtem informacji jest Internet, czasopisma branzowe czy
szkoty rodzenia. Zmiana postawy ojca z biernego obserwatora na zaangazowa-
nego i czufego tat¢ to szansa dla dzieci na to, by zyskaty konkretng wiedze,
a takze uksztattowaty sobie wzorzec prawdziwej meskosci, ktoéry nie musi by¢
wylacznie w stylu macho. Jesli uda si¢ utrzymac tendencje i styl na bycie do-
brym ojcem w spoteczenstwie, mamy szans¢ zbudowa¢ nowy model rodziciel-
stwa, a takze spoleczenstwa opartego na bliskos$ci.

W dobie wspodtczesnych zmian, kiedy jedyna stala wydaje sie by¢ ciagla
zmiana, wobec nieustannej maskulinizacji kobiety — matki znaczenie i rola ojca
W spoteczenstwie konsumpcyjnym pozostaje niezmienng wcigz rosnacg wart0scia.

Lights and shadows of paternity

This article talks about issue of fatherhood. The role of the father in the
family is just as important as the role of the mother. Since the dawn of the role
of the father takes a different forms. The article focuses on practical guidelines
that could soothe many a fledgling dad,and help him in this difficult role that he
had to perform for the rest of his life. Commitment, and even some kind of fa-
thers mission isextremely important and responsible. In the era of changes when
a only constant thing seems to be a continuous change, the importance of the
father is still increasing value.

20 Por. http://rownetraktowanie.gov.pl/aktualnosci/tata-blizej-dziecka-ruszyla-ii-czesc-kam-
panii-tato-polski (31.07.2015).
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Czlowiek, bedac istotg spoteczng, w calym swoim zyciu nieustannie tworzy
relacje z innymi ludzmi. Te kontakty rozgrywaja si¢ na wielu ptaszczyznach i ce-
chuja si¢ r6znym stopniem nasilenia. Rozréznia si¢ kontakty werbalne 1 niewer-
balne, rodzinne i pozarodzinne, interpersonalne i intrapersonalne, formalne i nie-
formalne. Wszystkie one dostarczaja wielu doswiadczen, wywierajac wptyw na
caty rozwdj czlowieka. Szczegolnym doswiadczeniem w relacjach migdzyludz-
kich jest doswiadczenie bliskosci, ktoremu zostanie poswigcony artykut.

Niniejsze rozwazania rozpoczng si¢ od podjecia proby okreslenia ,,do-
$wiadczenia” bliskosci w refleksji filozoficznej i pedagogicznej. Nastepnie cha-
rakterystyce zostang poddane wybrane formy doswiadczen bliskosci miedzy
rodzicami a dzie¢cmi w kontekscie ich funkcji wychowawczych. Pozniej beda
wskazane niektore sytuacje i ich nastepstwa, w ktorych dochodzi do braku tego
doswiadczenia. Catos¢ zwiencza wskazania dla praktyki wychowawczej i nau-
kowej refleksji pedagogicznej, dotyczace ujmowania do$wiadczen blisko$ci
w relacjach rodzicielskich.

Celem rozwazan jest przedstawienie zarysu koncepcji doswiadczenia bli-
skosci, ktore spetniatoby funkcje wychowawcze. Metoda pracy begdzie analiza
i krytyka pismiennictwa Jozefa Pietera (1904-1989). Metoda ta jest whasciwa
tylko dla nauk humanistycznych i polega na przystosowaniu nowego problemu
do wiedzy dotychczasowej przez analizg literatury przedmiotu. Jednym z jej
zadan jest porownanie zalozen, warto$ci, idei i pogladow wielu autorow?.

Problematyka do$wiadczenia blisko$ci wydaje si¢ by¢ obecnie bardzo aktual-
na. We wspolczesnej kulturze relacje migdzyosobowe oparte sg glownie na ,.komu-
nikacji dystansowe;j”, ktora — odwotujac si¢ do jezyka symbolicznego i wskazoéwek
wzrokowych — minimalizuje znaczenie bliskosci miedzy ludzmi?. Sprzeciw wobec
takiej komunikacji sktania wielu pedagogéw, a takze rodzicow, do budowania no-
wych strategii wychowania, co zaowocowato m.in. pojawieniem si¢ koncepcji tak
zwanego rodzicielstwa blisko$ci (attachment parenting)?.

* ks. Leszek Waga — mgr teologii, mgr pedagogiki, asystent w Katedrze Psychologii i Peda-
gogiki Rodziny (Instytut Nauk o Rodzinie, Wydziat Teologiczny Uniwersytetu Opolskiego).

1J. PIETER, Zarys metodologii pracy naukowej, Warszawa 1975, s. 103.

2 C. KNILL, Dotyk i komunikacja, Warszawa 1995, s. 9-10; A. PASZKIEWICZ, Wychowanie ,,na
odleglos¢” — strach przed dotykiem, ,,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” 55 (2015), nr 9, s. 29-34.
Autor niniejszego artykutu podjat t¢ problematyke w pracy: Znaczenie kontaktu dotykowego dla rozwo-
ju sfery emocjonalnej dziecka, Lublin 2005 (mps. KUL). Niektore wyniki analiz zawarte w tamtym
opracowaniu zostang tu zaprezentowane.

3 Zob. http://www.przytulmniemamo.pl (20.07.2016).
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1. Filozoficzne aspekty pojecia ,,doswiadczenie”

Termin ,,doSwiadczenie™ jest niewatpliwie wieloznaczny?. Wsréd rodzajow
doswiadczenia wymienia si¢: 1. spostrzezenie zmystowe zewnetrzne; 2. spostrzeze-
nie zmystowe wewnetrzne, zwane czasami spostrzezeniem somatycznym; 3. Spo-
strzezenie wewngtrzne, informujace o psychice spostrzegajacego; 4. Spostrzezenie
cudzej psychiki; 5. przypomnienie; 6. quasi-spostrzezenie, ujmowane jako percep-
Cja estetyczna tego, co przedstawione; 7. percepcj¢ w wyobrazni; 8. percepcje (in-
tuicj¢) wartosci; 9. do§wiadczenie moralne lub moralnosci czegos; 10. doswiad-
czenie religijne; 11. przezycie badz przezywanie®.

Istotne znaczenie ma w tej typologii uwzglednienie zaréwno do$wiadczen
o charakterze empirystycznym (implikujacych konieczno$¢ istnienia danych
zmystowych), jak tez tych, ktore opisywane sg w fenomenologii i hermeneutyce
(jako przezycia, wzglednie przezywanie)®.

Nalezy tez odnotowaé (co zauwazajg filozofowie i pedagodzy), ze do-
swiadczenie jest albo czynnos$cig poznawania, albo jej wytworem, czyli rezulta-
tem, okre$lanym mianem informacji lub wiedzy’.

4 Na temat zauwazalnego w filozofii problemu wieloznacznosci pojecia ,,do$wiadczenie” —
por. m.in.: M.A. KRAPIEC, Doswiadczenie i metafizyka, ,,Roczniki Filozoficzne” 24 (1976), z. 1,
s. 5-10; J. DEBOWSKI, Swiadomosé. Poznanie. Naoczno$é poznania, Lublin 2001, s. 131-146;
K. WoLszA, Rola doswiadczenia transcendentalnego w poznaniu filozoficznym, Opole 1999, s. 15—
61; TENZE, Zarys teorii podstawowego doswiadczenia filozoficznego, W: TENZE, Religijne wymiary
doswiadczenia i myslenia, Opole 2011, s. 11-15; W. STROZEWSKI, Doswiadczenie i interpretacja,
w: TENZE (red.), Servo Veritatis, Krakow — Warszawa 1988, s. 261-264; J. PIECUCH, Doswiadcze-
nie Boga, Opole 2004, s. 28-138.

5 A.B. STEPIEN, Rola doswiadczenia w punkcie wyjscia metafizyki, ,,Zeszyty Naukowe Ka-
tolickiego Uniwersytetu Lubelskiego” 17 (1974), nr 4, s. 34-35; TENZE, Wstep do filozofii, Lublin
2001, s. 118-119 wraz z zawartymi tam odniesieniami bibliograficznymi.

6 K. Wolsza, omawiajac role do§wiadczenia w poznaniu filozoficznym wyréznit trzy jego poje-
cia: 1. doswiadczenie empirystyczne (w wariantach: arystotelesowsko-tomistycznym, wspotczesnego
empiryzmu oraz kantowskim); 2. doswiadczenie fenomenologiczne; 3. doswiadczenie hermeneutycz-
ne. Wszystkie trzy typy empirystycznego pojecia ,,doswiadczenia” (jakkolwiek miedzy soba bardzo
zroznicowane) zakladaja, ze cztowiek wyposazony w zmystowo-umystowy aparat poznawczy jest
podmiotem do$wiadczenia. W ujeciach tych docenia si¢ role umystu, nie pomija si¢ jednak roli zmy-
stow, bioracych udziat w dostarczaniu danych. Fenomenologia, a potem takze hermeneutyka, dopro-
wadzily ostatecznie do przetamania empirystycznego modelu doswiadczenia, dowartosciowujac i uzna-
jac za przedmioty doswiadczenia nie tylko dane zmystowe i jednorazowe oraz realne stany rzeczy, lecz
wszelkie dane bezposrednie, jakimi sg state stany rzeczy i stany idealne. Por. W. TATARKIEWICZ, Histo-
ria filozofii, t. 1l: Filozofia XIX wieku i wspolczesna, Warszawa 2002, s. 218; K. WoLszA, Rola do-
Swiadczenia transcendentalnego w poznaniu filozoficznym, s. 36. Poszerzenie sensu pojecia ,,doswiad-
czenie” 0 rozumienie fenomenologiczne nie zawsze jest akceptowane — por. J. WOLEKSKI,
Epistemologia. Poznanie. Prawda. Wiedza. Realizm, Warszawa 2007, s. 419.

7 K. TWARDOWSKI, O czynnosciach i wytworach. Kilka uwag z pogranicza psychologii,
gramatyki i logiki, w: T. RzepA (red.), Psychologia w szkole Iwowsko-warszawskiej, Warszawa
1997, s. 118. Por. S. KAMINSKI, Nauka i metoda. Pojecie nauki i klasyfikacja nauk, Lublin 1992,
S. 13; K. SOSNICKI, Pedagogika ogdlna, Torun 1949, s. 6—7; Z. MYSLAKOWSKI, Rola doswiadcze-
nia w procesie nauczania, w: TENZE (red.), Wprowadzenie do teorii nauczania, Warszawa 1961,
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2. Pedagogiczne zalozenia analizy do§wiadczenia blisko$ci

Kategoria ,,doswiadczenie” w pedagogice do dzi$ nie doczekata si¢ wielo-
stronnego i caloSciowego opracowania®, a dyskusje (dylematy) filozoficzne nad
doswiadczeniem znajdujg swoje odzwierciedlenie w refleksjach prowadzonych
w obrebie nauk o wychowaniu®.

Doswiadczenie w naukach spotecznych jest definiowane jako ogdt obser-
wacji, przezy¢ i umiejetnosci zdobytych przez jednostke lub szersza zbiorowos¢
spoteczng. Jest ono rodzajem poznania uzyskiwanego w kontakcie z istotami
ludzkimi. Okre$la si¢ je mianem ,.doswiadczenia spotecznego™®. Omawiane do-
$wiadczenie blisko$ci bedzie tu taktowane jako typ doswiadczenia spotecznego.

Pytajac o doswiadczenie bliskosci w jego szeroko pojetej funkcji wycho-
wawczej, nalezy przyjac¢ rozstrzygnigcia teorii poznania, iz moze ono by¢ poje-
ciem rozumianym zar6wno empirystycznie, jak tez fenomenologicznie. Posred-
nio implikuje to zatozenie, iz takie do§wiadczenie bedzie aktualizowato si¢ nie
tylko w sferze psychosomatycznej, lecz takze w sferze duchowej cztowieka.

Podobnie, w celu zapewnienia cato$ciowego ujecia do§wiadczenia blisko-
$ci, powinno by¢ ono traktowane jako okre$lona czynno$¢ oraz jej wytwor.

Uwzgledniajac wreszcie strukture relacji wychowawczej, w ktorej wyrdznia
si¢ trzy podstawowe elementy: wychowanka, wychowawce i sytuacje wychowaw-
cza, w niniejszych rozwazaniach omowienie doswiadczenia bliskosci bedzie odno-
sito si¢ tylko do wychowanka, jako ,,podstawowej przyczyny osobowej wychowa-
nia”!, Pierwsze ze wskazanych zalozen dotyczy przedmiotu do$wiadczenia
bliskosci, drugie — sposobu jego zaistnienia, a trzecie — jego podmiotu.

3. Formy doswiadczen blisko$ci w rozwoju dziecka
Poczawszy od okresu prenatalnego dziecka, poprzez wiek niemowlecy,

poniemowlecy, przedszkolny, i dalej, mozna wskazaé rézne formy bliskosci
z rodzicami.

s. 32-33, 36; TENZE, Ksztalcenie i doswiadczenie, Warszawa 1961, s. 178-180, 183; TENZE, Pro-
ces ksztatcenia i jego wyznaczniki, Warszawa 1970, s. 115-116, 119.

8 Zauwazyé mozna brak opracowan hasta ,,do$wiadczenie” w najnowszych encyklopediach:
W. PomykaAtro (red.), Encyklopedia Pedagogiczna, Warszawa 1993; T. PiLCH (red.), Encyklope-
dia pedagogiczna XXI wieku, t. I-VII, Suplement, Warszawa 2003-2010.

9 Trafna jest tu uwaga K. Wolszy, iz w naukach szczegdtowych do$wiadczenie posiada wie-
le znaczen, nierzadko powstatych w skutek rozpowszechniajacej si¢ mody i maniery jezykowe;j.
K. WoLszA, Zarys teorii podstawowego doswiadczenia filozoficznego, S. 11.

10 Doéwiadczenie samo w sobie jest tez kategorig metodologiczng. Nauki spoteczne w uje-
ciach stownikowych traktuja ,,do$wiadczenie” przede wszystkim jako sposob uzyskania wiedzy
poprzez obserwacje lub eksperyment. Por. K. OLECHNICKI, P. ZALECKI, Stownik socjologiczny,
Torun 1998, s. 46, 54, 131-132.

1 M. NowaAk, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin 2000, s. 157, 433-436.



146 WYCHOWANIE W RODZINIE: OD BEZRADNOSCI KU MOZLIWOSCIOM

3.1. Blisko$¢ psychofizyczna w okresie prenatalnym

Matka spodziewajaca si¢ dziecka wchodzi z nim w szczeg6lne relacje. Sa
one dla matki i dla dziecka no$nikami wielu informacji'2.

Nauka wspotczesna nie potrafi catkowicie wyjasni¢ dynamiki tych relacji
(np. wptywu przezy¢ matki na dziecko), wiadomo jednak, Ze nie bez znaczenia
jest to, czy dziecko wzrasta w atmosferze pustki uczuciowej i negatywnego sto-
sunku do niego, czy tez otacza je akceptacja i mitosc.

Dziecko w kontaktowaniu si¢ z matka postuguje si¢ specyficznymi reakcja-
mi wlasnego ciata: ruchami konczyn, glowy, potykaniem, zmianami potozenia
ciala, rytmu pracy serca i fal mézgowych, poziomu cisnienia krwi i procesow
biochemicznych. Dlatego w$rdd postulatéw dla praktyki wychowania wysuwa sig¢
ten, by rodzice oczekujacy na narodziny wiasnego dziecka znajdowali czas na
odpoczynek w bliskosci fizycznej 1 psychicznej z nim i z wspotmatzonkiem.

Medium dos$wiadczen bliskosci (uczu¢ matki do dziecka w okresie prena-
talnym) jest system regulacji neurohormonalnej. Dzigki temu dziecko formuje
swoje nastawienie do $wiata i ksztaltuja si¢ w nim okreslone osobowosciowe

predyspozycje’s.
3.2. Haptonomia prenatalna i inne formy stymulacji prenatalnej

Szczegdlnym rodzajem doswiadczenia bliskos$ci rodzicow z dzieckiem
w okresie prenatalnym jest tzw. haptonomia prenatalna. Jej tworca jest holen-
derski lekarz Frans Veldman (1921-2010). Haptonomia jest rodzajem terapii
wykorzystujacej niewerbalne $rodki komunikacji, zwlaszcza dotyk. Jest tez na-
uka o uczuciowosci i kontakcie psychicznym za posrednictwem dotyku'®.

Zaktada ona towarzyszenie dziecku przez oboje rodzicow. Moment, w kto-
rym matka poczuje odpowiedz dziecka na dotyk, mozna uwazac¢ za rozpoczgcie
prawdziwego kontaktu. W dalszej kolejnosci wystepuje praca nad nawigzaniem
kontaktu z ojcem (albo inng osobg).

2 Tworzgce si¢ miedzy rodzicami a dzieckiem do$wiadczenia blisko$ci w postaci wigzi sg
w literaturze nazywane: ,,postawg”’, ,.,emocjonalnym przywiazaniem”, ,,spostrzeganiem dziecka
przez rodzicow przed porodem”, ,,przywigzaniem matki do dziecka przed porodem”, ,,interakcja
prenatalng” czy komunikowaniem si¢ z dzieckiem. Por. M. WOJACZEK, Rozwdj wigzi z dzieckiem
w prenatalnym okresie Zycia, W: E. LICHTENBERG-KOKOSZKA, E. JANIUK, J. DZIERZANOWSKI
(red.), Cigza czy stan blogostawiony? Zagadnienia interdyscyplinarne, Krakow 2011, s. 82.

13 D. KORNAS-BIELA, Wokét poczgtku zycia ludzkiego, Warszawa 2002, s. 90-94; L. WAGA,
Znaczenie kontaktu dotykowego dla rozwoju sfery emocjonalnej dziecka, s. 33. D. Kornas-Biela
o0 relacjach rodzicéw z dzieckiem w okresie prenatalnym pisata, ze sa to ,,przywigzaniowe do-
$wiadczenia” 1 argumentowala, ze ich charakter wynika z tychze samych do§wiadczen nabytych
w rodzinie wlasnego pochodzenia. Por.: D. KORNAS-BIELA, Pedagogika prenatalna. Nowy obszar
nauk o wychowaniu, Lublin 2009, s. 77; P. KOLOSOWSKA, Nieuswiadomione doswiadczenia, ktére
ksztaltujq nasze zycie. Kilka dygresji psychoterapeuty, W: E. LICHTENBERG-KOKOSZKA, E. JANIUK
(red.), Cigza i narodziny fundamentem przyszlosci dziecka. Zagadnienie interdyscyplinarne, Kra-
kow 2012, s. 107-112.

14 Por. http://www.ciazowy.pl/encyklopedia,haptonomia,298.html (20.07.2016).
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Dziecko w okresie ptodowym ma absolutnie wyjatkowe zdolno$ci rozpo-
znawania. Reaguje na dzwiegki, zanim jeszcze wyksztatci sie ucho. Odbiera je
przez skorg w postaci wibracji wod ptodowych.

Czasami dziecko samo przejmuje inicjatywe. Wspanialg rzeczg dla dziecka
jest jego ,,odczucie” wlasnej podmiotowosci. Te doswiadczenia blisko$ci wply-
wajg na spokojny przebieg porodu’®.

Znaczenie doswiadczen bliskosci rodzicow z dzieckiem w okresie prena-
talnym potwierdzone sa eksperymentami z zakresu fizjologii i psychologii pto-
du. Dzieci z pozytywnymi doswiadczeniami szybciej uczg si¢ mowic i sg lepiej
zaadaptowane spotecznie, wyrdzniajg si¢ wyzszym poziomem samoakceptacji,
przejawiaja tez wigksza tolerancje na bodzce lekowe w poréwnaniu z dzieémi,
ktore nie posiadaty takich do$wiadczen prenatalnych'®. Mozg dziecka ma lepiej
wycwiczone swoje funkcje, co skutkuje powstaniem zawigzkoéw inteligencji
zmystowo-ruchowej'’.

Dla matego dziecka okres niemowlectwa, ale takze i pdzniejsze zycie, jest
czasem wspomnien doswiadczen prenatalnych. Cho¢ nie istniejg one w $wiado-
mej pamigci dziecka, to jednak majg wplyw na tresc i sposob, w jaki postrzega
ono $wiat, mysli, uczy sie, reaguje emocjonalnie i $pi. Przez cate zycie przywo-
tywanie wrazen prenatalnych daje uspokojenie, rozluznienie i wyciszenie'®.

3.3. Wczesna komunikacja w okresie niemowlecym

Wczesna komunikacja migdzy niemowlgciem a opiekunem powstaje we
wzajemnych zwigzkach, a przede wszystkim w wyrazaniu siebie w kontakcie
cielesnym: pod wptywem dotykania, gtaskania, przytulania, ale tez ruchu. Spo-

15 Por. http://www.edziecko.pl/ciaza_i_porod/1,79309,17220131,Haptonomia_juz_w_lonie
_zapros_dziecko_do_kontaktu.html (20.07.2016); L. WAGA, Znaczenie kontaktu dotykowego dla
rozwoju sfery emocjonalnej dziecka, s. 33-36. Zob. takze: E. KrAk, Wigz emocjonalna pomiedzy
rodzicami a dzieckiem przedwczesnie urodzonym, ,Problemy Opiekuniczo-Wychowawcze” 56
(2016), nr 4, s. 38-45; E. BIELAWSKA-BATOROWICZ, Psychologiczne aspekty prokreacji, Katowi-
ce, 2006, s. 129-151; L. BIELENINIK, Dzieci urodzone przedwczesnie w percepcji matek, Gdansk
2012, s. 91-106.

16 M. KOWALSKA, Szkofa w macicy, ,,Zielone Brygady” 2 (1990), nr 10, s. 11; D. KORNAS-
BIELA, Wokét poczgtku Zycia ludzkiego, S. 106.

17 D. KORNAS-BIELA, Wokot poczqtku zycia ludzkiego, s. 108-109; E. LICHTENBERG-
KokoszkaA, Cigza zagadnieniem biomedycznym i psychopedagogicznym, Krakow 2008, s. 58—69;
TAZ, Wspieranie rozwoju poczetego dziecka. Elementy wybrane, w: E. LICHTENBERG-KOKOSZKA,
E. JANIUK (red.), Cigza i narodziny fundamentem przysziosci dziecka, s. 137-145.

18 Dlatego cztowiek lubi przyjmowaé pozycje skulong, wtulaé¢ si¢ w zaglebienia i okrycia,
ssa¢ co$, przebywaé w potmroku, stucha¢ rytmicznych dzwigkéw i kotysaé swoje ciato (najpierw
na reku rodzica, potem w kotysce, wozku czy na fotelu bujanym). D. KORNAS-BIELA, Wokél po-
czqtku Zycia ludzkiego, s. 157; F. DOLTO, Zrozumie¢ dziecko. Rozmowy o wychowaniu, \Warszawa
2002, s. 23-24; M. KosNo, Ksztaltowanie si¢ wigzi miedzy rodzicami a noworodkiem w pierw-
szych godzinach po porodzie, w: E. LICHTENBERG-KOKOSZKA, E. JANIUK, J. DZIERZANOWSKI
(red.), Dziecko — aktywny uczestnik porodu. Zagadnienia interdyscyplinarne, Krakow 2010,
S. 45-55; B. JAKEL, Prenatalne korzenie przywigzania w psychoterapii, w: E. LICHTENBERG-
Kokoszka, E. JANIUK, J. DzIERZANOWSKI (red.), Cigza czy stan blogostawiony?, s. 93-116.
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sob, w jaki trzyma si¢ niemowle i nim si¢ porusza, pomaga pobudzi¢ jego uwa-
ge i nig kierowac¢. Ruch tez wzmaga jego zadowolenie®®.

Nabywaniu doswiadczen bliskosci sprzyjat zwyczaj znany w wielu kultu-
rach, w ktorych matki nie rozstawaly si¢ ze swoimi dzie¢mi, lecz nosity je zaw-
sze przy sobie®.

3.4. Przywiazanie

Doswiadczeniem bliskosci (w formie wytworu) jest rodzace si¢ u dziecka
przywiazanie. Petni ono znaczenie w procesie socjalizacji dziecka. Jest tez ono
podtozem budowania wig¢zi emocjonalnej i zapewnia niemowleciu przyjemne
doswiadczenia w postaci przezy¢ (doznania emocjonalne).

Najbardziej rozwinietg i rozpowszechniong teori¢ przywigzania sformuto-
wal angielski psychiatra John Bowlby (1907—-1990), ktory analizowat procesy
przywigzania do matki (attachment) w reakcjach instynktownych w wieku nie-
mowlecym.

Przywiazanie stanowi pierwotng potrzebe, z zarazem typ zachowania wro-
dzonego. U niemowlgcia wyraza si¢ ono w ssaniu piersi matki, zaspokajajacym
glod fizjologiczny, ale tez potrzebe bezpieczenstwa. Przywigzanie dziecka do
matki ujawnia si¢ pozniej w wodzeniu za nig wzrokiem, a w fazie raczkowania
i chodzenia trzymaniem si¢ u jej boku?.

Wspotczesnie — ze wzgledu na potrzebe bliskosci — zwraca si¢ uwagg na
wspoélne miejsce snu. Bez uzasadnien medycznych i psychologicznych wydaje
si¢ umieszczanie dziecka w odrebnym 16zeczku?,

Pewnym ciekawym doswiadczeniem bliskosci w formie wytworu jest
w okresie niemowlgcym lek przed obcymi. Niezaleznie od genezy tego lgku,
jego wystapienie moze by¢ swiadectwem dokonanej przez niemowle pierwotnej
klasyfikacji emocjonalnej bodZzcow spotecznych na znane i nieznane. Sposrod
znanych dziecko wyodrebnia matke, u ktorej przede wszystkim szuka schronie-
nia i ucieczki przed niebezpieczefstwem?,

19 C. KNILL, Dotyk i komunikacja, s. 10-11.

20 D, Kornas-Biela pisata, ze jeszcze niedawno w Polsce uzywane byty duze ptachty mate-
riatu, ktorymi kobiety otulaty dziecko, aby bezpiecznie moglo przywrzeé do ich ciata. Taki spo-
sob noszenia dzieci jest rowniez obecnie stosowany w Afryce, Indiach, a takze w Ameryce Srod-
kowej i Potudniowej. Bezposredni kontakt cielesny mi¢dzy matka a dzieckiem umozliwia
woOwczas wzajemne poznawanie swoich potrzeb. Zwlaszcza matka szybko uczy si¢ odczytywania
sygnalow ptynacych od noworodka. D. KORNAS-BIELA, Wokol poczgtku zycia ludzkiego, s. 151.

2l Znaczenie przywigzania w rozwoju jednostki byto badane eksperymentalnie na zwierze-
tach zaraz po ich urodzeniu. Szczegdlnie wazne wydaja si¢ badania, ktore przeprowadzil Harry
Frederick Harlow (1905-1981). Zob. M. PRZETACZNIK-GIEROWSKA, Psychologia wychowania, w:
TAZ, Z. WLODARSKI, Psychologia wychowawcza, t. |1, Warszawa 1998, s. 155-156.

22 D. KORNAS-BIELA, Wokol poczgtku zycia ludzkiego, s. 152,

23 M. PRZETACZNIK-GIEROWSKA, Psychologia wychowania, s. 156-157.
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3.5. Pielegnacja i masaze

Wszelkie pielegnacyjne dziatania rodzicow, takie, jak: karmienie, czuwanie,
kapanie, ubieranie, zabawa i masaze, sa specyficznymi doswiadczeniami blisko-
$ci. Niestety, jak zauwazyta D. Kornas-Biela, wielu rodzicoéw buduje w tym obsza-
rze dystansowy model relacji z dzie¢mi. Wskaznikami takiej sytuacji sa: osobne
16zeczko dziecka, osobny pokoj, karmienie butelka z mlekiem dziecka znajduja-
cego sie nie w ramionach matki, ale w bujaku badz na specjalnym stotku®*.

Tymczasem dla czynnosci pielggnacyjnych charakterystyczna jest powta-
rzalno$¢ i regularnos$¢. Staja sie one rytuatami, ktérych reguly sa dobrze znane,
a niepewnos$¢ zredukowana do minimum. Tam, gdzie jest bezpieczenstwo i po-
wtarzalnos$¢, tam zarowno rodzic, jak i dziecko, moga zdoby¢ odpowiednie do-
$wiadczenie, polegajace na nauczeniu si¢ wzajemnego reagowania na siebie.
Gdy dziecko dostrzeze, ze jego reakcje sa rozpoznawane i jest na nie udzielana
odpowiedz dorostego, rozwija swoja $wiadomos¢ ciata i dokonuje sig wzrost
jego otwarto$ci na otaczajgcy $wiat®.

3.6. , Kangurowanie”

Wyjatkowym typem dos$wiadczenia bliskosci, charakterystycznym dla
dzieci wczesniaczych, zmuszonych nieraz wiele tygodni do przebywania w in-
kubatorze (sterylnym takze dla bodZzcow uczuciowych), jest tzw. ,kangurowa-
nie”. W ,metodzie kangura” moze uczestniczy¢ zarowno matka, jak i ojciec.
Polega ona na utozeniu dziecka na piersi dorostego i przykryciu go cieptym ko-
cykiem. W tych warunkach, podobnie jak w termoregulacyjnym worku, dziecko
moze przebywac tak dtugo, jak pozwala na to jego stan fizyczny. Odnotowuje si¢
przypadki, ze w takich okolicznosciach od dziecka mozna nieraz odtaczy¢ aparature
medyczng, a ono samo staje si¢ wtedy czujne, otwiera oczy, rozglada si¢, wysuwa
jezyk, robi grymasy i porusza raczkami. Te odruchy wyzwalaja w rodzicach uczu-
cie czulosci, co utatwia wzajemne kontakty, gdy dziecko odebrane ze szpitala jest
juz w domu. ,,Kangurowanie” sprzyja lepszemu dojrzewaniu dzieci wczesniaczych
— szybciej pokonujg one zaleglosci rozwojowe i lepiej rozwijaja si¢ psychicznie niz
te, ktorym odmowiono takiego kontaktu?,

3.7. Dialog i spotkanie
Do$wiadczeniem blisko$ci migdzy rodzicami i dzie¢mi (zwlaszcza star-

szymi) jest dialog oraz — w szerszym znaczeniu — spotkanie. Dialog mozna ro-
zumie¢ jako spotkanie, w ktorym zachodzi konfrontacja postaw, uczué, pogla-

24 D, KORNAS-BIELA, Wokét poczqtku Zycia ludzkiego, s. 149-151.
%5 C. KNILL, Dotyk i komunikacja, s. 9-10.
% D. KORNAS-BIELA, Wokét poczqtku zycia ludzkiego, s. 150.
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dow, potrzeb i dazen. Dzigki niemu wzrasta $wiadomos$¢ ludzkiego dziatania
i wspoldziatania?.

Pedagogiczna refleksja nad dialogiem (oraz spotkaniem) jako do§wiadcze-
niem blisko$ci czerpie inspiracj¢ z wielu kierunkow filozoficznych (z hermene-
utyki, filozofii dialogu). Jest tez obecna w pedagogice o inspiracji religijnej
i pedagogice personalistycznej.

Joanna Rutkowiak, analizujac postulaty Hansa-Georga Gadamera (1900—
2002), stwierdzita, ze dialog powinien zawsze by¢ do$wiadczeniem nauczajacym?,

Jarostaw Gara, przedstawiajac znaczenie filozofii dialogu w pedagogice,
uwazal, ze dialog jest specyficznym wyzwaniem: wymaga autentycznego do-
$wiadczenia relacji z drugim czlowiekiem?,

Problematyka dialogu i spotkania w pedagogice inspirowanej religia
(chrzescijanska) jest obecna w pogladach Janusza Tarnowskiego (1919-2012).
Autor ten pisal, iz z ,,egzystencjalnym znaczeniem terminu «spotkanie» mamy
do czynienia w sytuacji, kiedy nastepuje dotknigcie «rdzenia osoby», jej «naj-
glebszego ja», co prowadzi w rezultacie do istotnej, gruntownej przemiany my-
§li, uczué i dziatania cztowieka, ktory takiego zdarzenia doswiadczyt”®.

Szczegdlng wartos¢ spotkania wyrazit Romano Guardini (1885-1968).
Uwazal, ze ,.czlowiek, przekraczajac swoje granice, aby dotrze¢ do czego$
istotnego poza soba, staje si¢ naprawde sobg”, a spotkanie jest poczatkiem tego
procesu®’. Spotkania nie traktowal jako zwyktego ,,zetkniecia si¢ z drugim
cztowiekiem”, lecz jako wazne przezycie®.

3.8. Milo$¢ jako szczegolny rodzaj doswiadczenia bliskoS$ci

Andrzej Luczynski pisal, iz w ,,powszechnym odczuciu mito§¢ znajduje
centralne miejsce w zyciu cztlowieka, nadaje mu sens, jest gtdwnym czynnikiem
motywujacym jego zachowanie, stanowi sile, ktora organizuje jego zycie i 0s0-
bowos¢”. Autor ten jednoczesnie dodal, iz podejmowane ,,proby zdefiniowania

27 G. KLimowicz, Spotkanie z uczniem, w: H. RYLKE, G. KLIMowICZ, Szkota dla ucznia,
Warszawa 1992, s. 160166, 177-180; M. SNIEZYKSKI, Dialog edukacyjny, Krakow 2001, s. 9.

28 ], RUTKOWIAK, Czy jest mozliwe ksztatcenie nauczycieli do dialogu przez dialog?, W: TAZ
(red.), Pytanie, dialog, wychowanie, Warszawa 1992, s. 357, 360.

2 ], GARA, Pedagogiczne implikacje filozofii dialogu, Krakow 2008, s. 9, 13.

30 J. TARNOWSKI, Jak wychowywaé?, Warszawa 1993, s. 140-141; TENZE, Czfowiek — Dia-
log — Wychowanie. Zarys chrzescijanskiej pedagogiki personalno-egzystencjalnej, ,,Znak” 43
(1991), nr 9, s. 76; TENZE, Pedagogika dialogu, w: B. SLiwerski (red.), Edukacja alternatywna,
Krakéw 1992, s. 148-151; TENZE, Wspotwychowanie: przez postawe dialogu ku przyjazni, W:
B. SLIweRski (red.), Pedagogika alternatywna, t. I, Krakéw 2007, s. 156—159.

81 Czlowiek staje si¢ sobg, gdy rezygnuje z siebie”. R. GUARDINI, Spotkanie, W: TENZE,
Bog daleki — Bog bliski, Poznan 1991, s. 270.

32 TeNZE, Wolnosé, taska, los, W: TENZE, Koniec czaséw nowozytnych, Krakow 1969,
S. 249-250. Zob. M. NowAK, Podstawy pedagogiki jako ogdlna personalistyczna teoria rzeczywi-
stosci wychowania, W: A. PLUTA (red.), Pedagogika ogélna a filozofia nauki, Czgstochowa 1997,
s. 50-51.
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uczucia mitosci, ze wzgledu (...) na jej dynamizm w doswiadczeniu ludzkim
(...), wymagaja cigglego uzupehiania i doprecyzowania”,

Jozef Wilk (1937-2003) — w sposob bardziej literacki — pisat o ,,witaminie
M” jako szczegodlnej potrzebie dziecka — potrzebie mitosci, stuzacej jego prawi-
dtowemu rozwojowi*,

Niewatpliwie mito$¢ jest odczuciem obecnosci drugiego czlowieka, wy-
zwalajgcym postawe otwarto$ci wobec innych. Jako postawa i przezycie,
w $wiecie relacji miedzyosobowych, posiada wiele form, takich jak: akceptacja,
zyczliwosé, ufnosé, poczucie bliskosci, oddanie, uwielbienie, fascynacje czy
szcze$cie®. Jej istnienie — zdaniem W. Szewczyka — moze zaspokoi¢ wickszo$é
najwazniejszych potrzeb wszystkich cztonkow rodziny®.

4. Zaburzenia rozwoju dziecka z powodu brakéw doswiadczen bliskos$ci

Historia wychowania poswiadczona wieloma obserwacjami, zna sytuacje,
w ktorych wezesne oddzielenie dziecka od matki i od rodziny, jako srodowiska ob-
darzajacego dziecko mitoscia, prowadzito do tragicznych konsekwencji w jego
rozwoju fizycznym i psychicznym. W literaturze®” wymienia si¢ nastepujgce sytua-
cje: ,,dzikie dzieci”®, dzieci z syndromem choroby sierocej®, dzieci wczesnie ho-
spitalizowane*® czy dzieci wychowywane w $rodowisku instytucjonalnym®.

3 A. LuczyNsKi, Dzieci w rodzinach zastepczych i dysfunkcjonalnych, Lublin 2008, s. 60.

34 J. WILK, Pedagogika rodziny. Zagadnienia wybrane, Lublin 2002, s. 120.

% A. LuczyNsKI, Dzieci w rodzinach zastepczych i dysfunkcjonalnych, s. 62-63.

36 W. SzewczyK, Czlowiek nie moze zy¢ bez milosci, W: TENZE (red.), Swiat ludzkich uczué,
Tarnéw 1997, s. 93-95.

87 ). WiLk, Pedagogika rodziny, s. 9-11. W odniesieniu do tych przypadkéw, zwlaszcza
W sytuacji przebywania dziecka w instytucji wychowujacej, znane jest pojecie ,,dziecinstwa bez
rodziny” (childhood without the family). J. BIALA, Samotnosé dziecka polskiego na progu XXI
wieku, Kielce 2012, s. 110-116.

38 Opis przypadkéw odnalezienia ,,dzikich dzieci” wraz z bibliografig: J. TUROWSKI, Socjo-
logia. Mafe struktury spofeczne, Lublin 1993, s. 8-11.

3% M. LOPATKOWA, Samotnosé dziecka, Warszawa 1989, s. 23, 31-33, 37; A. MACIARZ, Psy-
choemocjonalne stany wychowankow domow dziecka, ,,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” 30
(1990), nr 5-6, s. 180-187; TAZ, Kompensacja sieroctwa dzieci poprzez ich wigz emocjonalng
z wychowawcami w mafym domu dziecka, w: M. HEINE, G. GAJEWSKA (red.), Sieroctwo spofeczne
i jego kompensacja, Zielona Gora 1999, s. 99-100; B. CzerReDRECKA, Klimat i atmosfera w domu
dziecka a zaburzenia rozwoju i zachowania sierot spolecznych, w: M. HEINE, G. GAJEWSKA (red.),
Sieroctwo spoleczne i jego kompensacja, s. 113-119; L. PUSTKOWIAK, Kompensacja zaburzen socja-
lizacji u wychowankow domow dziecka, w: M. HEINE, G. GAJEWSKA (red.), Sieroctwo spofeczne
i jego kompensacja, s. 141-155; A. LuCzyNsKl, Dzieci w rodzinach zastgpczych i dysfunkcjonal-
nych, s. 87-94; K. MICKIEWICZ, Jak dzieci z rodzin zastgpczych postrzegajq siebie i innych”, ,,Pro-
blemy Opiekunczo-Wychowawcze” 55 (2015), nr 2, s. 16-25; J. BIALA, Samotnos¢ dziecka polskie-
go na progu XXI wieku, s. 35-44; B. KANCLERz, Uwarunkowania procesu usamodzielniania
wychowankow placowek, ,,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” 54 (2004), nr 10, s. 27.

40 A. MAcIARz, Psychoemocjonalne i wychowawcze problemy dzieci przewlekle chorych,
Krakow 2001, s. 27-34; A. SEKOWSKI, Wplyw sieroctwa spolecznego na zachowanie si¢ i potrze-
by psychiczne dzieci, ,,Ateneum Kaptanskie” 76 (1984), z. 2, s. 261-271; J. WiLK, Pedagogika
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Ponadto istniejg sytuacje, w ktorych rodzice — czgsto nie§wiadomie — mi-
nimalizuja liczbe do§wiadczen blisko$ci, niedoceniajac ich roli w procesie two-
rzenia relacji miedzyosobowych?,

Zdaniem Aleksandry Maciarz (1937-2011), negatywne przezycia zwigzane
z sytuacjg sieroctwa powoduja u dziecka powstanie i utrwalanie si¢ swoistych
stanow emocjonalnych, takich jak: poczucie osamotnienia, poczucie pejoratyw-
nej odmiennodci i poczucie egzystencjalnej tymczasowosci®,

Sytuacje opuszczenia powoduja, iz u dzieci pojawiajg si¢ najczesciej trzy
stadia reakcji na oddzielenie od rodzicow: stadium protestu (dziecko domaga si¢
obecnosci rodzicow, reagujac ztoscia i ptaczem na proby opieki ze strony nie-
Znajomych osob), stadium rozpaczy (dziecko zamyka si¢ w sobie, tracac zainte-
resowanie otoczeniem, a czesto takze jedzeniem) i stadium wyparcia (zaprze-
czania i obojetnosci, zwane tez stadium pozornego przystosowania si¢). Dwa
pierwsze stadia uwaza si¢ za odwracalne, gdy dziecko powraca do normalnych
warunkow rodzinnych. Natomiast wystgpienie trzeciego stadium jest grozne,
gdyz moze spowodowac trwate braki w umiejetnosci nawigzywania glebokich
wigzi emocjonalnych*,

5. Whnioski dla teorii i praktyki pedagogicznej

Przeprowadzone rozwazania moga by¢ przyczynkiem do stworzenia pod-
staw koncepcji do§wiadczenia blisko$ci, jesli ma ono pelni¢ swoje zadania wy-
chowawcze. Wszystkie przedstawione formy tego doswiadczenia, jak tez sytua-
cje, w ktorych przezywano jego brak, ukazuja, iz do§wiadczenie bliskosci taczy
w sobie empirystyczne i fenomenologiczne pojecie do§wiadczenia, a potaczenie
to nalezy wrecz do istoty do§wiadczenia blisko$ci. Jest ono czynnoscig 1 wy-
tworem, integrujgcym wszystkie sfery czlowieka (cielesna, psychiczna
i duchowa). Petni wigc ono funkcje integrujaca.

Obecnos$¢ doswiadczenia bliskosci wpltywa na jako$¢ zdrowia i zycia
dziecka, a nawet na samo jego zycie. Dlatego posiada ono funkcje¢ egzystencjal-
na. Spetia funkcje socjalizacyjng i usamodzielniajgca dziecko, wptywajac na
uspotecznienie potrzeb i form ich zaspokajania. Wreszcie petni funkcje homeo-
statyczng, doprowadzajac do osiggania optymalnego stanu zaspokajania po-
trzeb, a takze funkcj¢ regulacyjna, biorgcg udziat w rozbudzaniu i regulowaniu

potrzeb oraz granic, norm i sposobow ich zaspokajania®.

rodziny, s. 10; E. WIELGOSZ, Dzieci przewlekle chore, w: I. OBucHOWSKA (red.), Dziecko niepe/-
nosprawne w rodzinie, Warszawa 1999, s. 421.

4 M. PRZETACZNIK-GIEROWSKA, Psychologia wychowania, s. 162-163; Z. WLODARSKI,
Psychologia nauczania, w: M. PRZETACZNIK-GIEROWSKA, Z. WELODARSKI, Psychologia wycho-
wawcza, t. I, Warszawa 1998, s. 233; J. WILK, Pedagogika rodziny, s. 11.

42 C. KNILL, Dotyk i komunikacja, s. 9.

43 A. MACIARZ, Psychoemocjonalne stany wychowankéw domow dziecka, s. 180-187.

4 A, LuczyNsKl, Dzieci w rodzinach zastepczych i dysfunkcjonalnych, s. 100-101.

4 Por. Z. DABROWSKI, Pedagogika opiekuricza w zarysie, t. |1, Olsztyn 2008, s. 71.
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Wszystkie te funkcje posiadajg bez watpienia wymiar wychowawczy. Dla-
tego potencjat rozwojowy omawianego doswiadczenia trudno jest przecenic.

Educational potential of the experience of closeness
between parents and children in selected parental actions

Considerations contained in this article pertain to the experience of close-
ness between parents and children. The first two sections discuss philosophical
and pedagogical foundations of the experience of closeness concept. Section 3
characterises family bonds as the primary form of experiencing closeness. Sec-
tion 4 refers to various types of the experience (psychophysical closeness during
the prenatal period, prenatal stimulation, early communication during the infan-
tile period, attachment, nursing care and massages, Kangaroo care, dialogue and
meeting, and love). The next section covers the issue of deficiency of the expe-
rience of closeness, exhibited in children in such form as: feral children, chil-
dren featuring symptoms of hospitalism, children hospitalised at early stages of
their lives, and children raised in institutional environments. The considerations
conclude with conclusions which may be applied to educational theory and
practice. In order for the experience of closeness to have an educational value, it
needs to allow for the physical, psychical and spiritual sphere of man. Then,
such experience serves an integrating, existential, socialising, independence-
giving, homeostatic and regulating role.
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ZNACZENIE BABCI | DZIADKA
W WYCHOWANIU WSPOLCZESNEGO DZIECKA

Gdy mowa o wychowaniu dziecka, to w pierwszej kolejnosci nasuwa si¢
skojarzenie z wychowaniem rodzicielskim, ale przeciez wiadomo, ze w procesie
wychowania dziecka uczestnicza tez inne osoby. Moga to by¢ opiekunowie,
nauczyciele, wychowawcy czy dziadkowie. W niniejszym opracowaniu skoncen-
trowano si¢ wiasnie na roli, jaka moga wspotczesnie odegra¢ babcia i dziadek
w wychowaniu dziecka, cho¢ wyraznie w ostatnich latach dochodzi do rozluznienia
wigzi migdzypokoleniowych. W czesci teoretycznej podjete zagadnienie omowio-
no w konteks$cie zajmowanego miejsca w strukturze rodzinnej, w kontekscie
petnienia roli spotecznej, a takze w odniesieniu do potencjalnych oddziatywan
na wnuki. Natomiast w czg$ci empirycznej opracowania przedstawiono wyniki
badan przeprowadzonych wséroéd uczniow klasy szostej szkoty podstawowej,
dotyczacych postrzegania dziadkow przez dzieci bedace na przetomie mtodsze-
go wieku szkolnego i okresu dorastania.

1. Miejsce babci i dziadka w strukturze rodzinnej

Rodzina stanowi jedng z podstawowych grup spotecznych. Jest grupa spo-
tykana najpowszechniej i to od najdawniejszych czaséw. Zgodnie z og6lna de-
finicja grupy z punktu widzenie socjologii oraz psychologii spolecznej, rodzina
jest grupa spoteczna, poniewaz jej cztlonkow taczy okreslony wzajemny stosu-
nek lub szereg stosunkow spotecznych. Sg to m.in. stosunki mi¢dzy rodzicami
wynikajace z faktu zawarcia matzenstwa, posiadania dzieci lub prowadzenia
gospodarstwa domowego, stosunki miedzy rodzicami i dzie¢mi, migdzy ro-
dzefstwem, cztonkami rodziny a dalszymi krewnymi itd.

Z perspektywy systemowej przyjmuje si¢ zalozenie, ze kazda rodzina ma
strukture organizacyjng, ktéra ma wpltyw na wzory interakcji zachodzacych
w granicach rodziny. Zaktada si¢, ze cztonkowie systemu rodzinnego ujawniajg
wzajemne powigzania, budujac tym samym odpowiednie wiezi miedzy soba.
| cho¢ kazda rodzina ma wyjatkowy sktad i wyjatkowa strukturg organizacyjna,
cztonkowie rodziny wigzg sie i oddziatujg na siebie w przewidywalny sposob?.

* Matgorzata Ganczarska — dr, adiunkt w Instytucie Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu
Opolskiego. Z wyksztalcenia jest nauczycielem ksztalcenia wczesnoszkolnego i socjoterapeuta.
Jej zainteresowania badawcze koncentrujg si¢ wokot optymalizacji procesu dydaktycznego, ak-
tywizujacych metod ksztatcenia, mnemotechniki, wybranych aspektéw terapii pedagogicznej oraz
organizowania pomocy psychopedagogicznej dla dzieci i mtodziezy.

1 Za: S. KAWULA, J. BRAGIEL, A.W. JANKE, Pedagogika rodziny. Obszary i panorama pro-
blematyki, Torun 2014, s. 50.

2 M. PLoPA, Psychologia rodziny: teoria i badania, Krakéw 2005, s. 15-16.
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System rodzinny moze przybiera¢ rozmaitg strukturg, zwlaszcza gdy wez-
mie si¢ pod uwage nie tylko rodzicéw i dzieci, ale i starsze pokolenie (czy po-
kolenia). Wprawdzie dziadkowie (czy nawet pradziadkowie) nie zawsze zna-
€zaco uczestnicza w zyciu rodziny, ale powinni by¢ brani pod uwage jako jej
cztonkowie — czy to blizsi, czy dalsi.

Niezaleznie od tego, co zostalo powiedziane wyzej, dziadkowie nie sg juz
ludZzmi mtodymi i w zwigzku z tym réznie moze by¢ postrzegana ich przydat-
no$¢ dla systemu rodzinnego. W patriarchalnych rodzinach wielopokolenio-
wych ludzie starzy sa zabezpieczeni ekonomicznie. Majg tez szans¢ wykazania
swojej uzyteczno$ci — babki wychowuja wnuki, dziadkowie sa ich nauczycie-
lami. Kobiety pomagaja w domu, mg¢zczyzni w rodzinnych warsztatach pracy.
Natomiast w spotecznosciach, w ktorych przewazaja rodziny dwupokoleniowe,
ryzyko marginalizacji ludzi starych jest wigksze®.

Joanna Janiszewska-Rain przywotuje ciekawe opracowanie wynikow ba-
dan przeprowadzonych przez Margaret Mead w latach 70. XX w. Badania doty-
czyly relacji migdzy pokoleniami i pozwolily na wyodr¢bnienie trzech typow
kultur: postfiguratywnej, kofiguratywnej i prefiguratywnej*.

W pierwszym z wymienionych typow kultur starszyzna odgrywata duza
role i mogla tatwiej zachowaé wtasng tozsamo$¢ i integralno$é. Mogla tez li-
czy¢ na wigksze powazanie tylko z racji wieku. Wraz z rewolucja przemystowa
zaczely jednakze zachodzi¢ zmiany w tym modelu spotecznym. I tak w Kultu-
rach kofiguratywnych dziadkowie schodza juz na plan dalszy, a na pierwszym
planie pojawiaja si¢ rodzice — jako zapewniajacy utrzymanie i mozliwosci aktu-
alnego zaspokajania potrzeb. I w koncu kultura prefiguratywna nastawiona jest
na przysztos¢, edukacje, nowe technologie, nowe rozwiazania itp. Wspolczesnie
rodzicom (a co dopiero dziadkom) trudno jest nadazy¢ za dzieckiem, ktore opa-
nowuje coraz to inne nowinki technologiczne. Wspotczesnie dziadkowie moga
jednak odegra¢ znaczaca role, dbajac o przekazanie wnukom uniwersalnych
wartoéci, ktore wspotczesna kultura gubi w pogoni za nowoscig®.

2. Babcia i dziadek jako role spoleczne

Wiek sredni moze si¢ kojarzy¢ z okresem, w ktorym rodzice majg juz doroste,
usamodzielniajace si¢ dzieci. Zwykle idzie to w parze z pojawieniem si¢ nOWego
pokolenia w rodzinie, co przeklada si¢ na poszerzenie repertuaru rol spotecznych
przez wielu jej cztonkow — dzieci staja si¢ rodzicami, a rodzice — dziadkami.

Jak podaje Barbara Szatur-Jaworska, sposoby realizacji rol babci i dziadka
sa zroznicowane srodowiskowo i zmieniajg si¢ na poszczego6lnych etapach bio-
grafii starszego cztowieka. Czynnikami roéznicujacymi petnienie tej roli sa: ptec,

3 B. SZATUR-JAWORSKA, Ludzie starzy i staros¢ w polityce spolecznej, Warszawa 2000, s. 31.

4 J. JANISZEWSKA-RAIN, Okres péznej dorostosci. Jak rozpoznaé potencjal ludzi w wieku
podesziym?, w: A.l. BRZEZINSKA (red.), Portrety psychologiczne cztowieka. Praktyczna psycholo-
gia rozwojowa, Gdansk 2005, s. 616-617.

5 Tamze.
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stan zdrowia, aktywno$¢ zawodowa, miejsce zamieszkania, sytuacja rodzinna,
poziom wyksztatcenia czy wiek wnukow®.

Opieka nad wnukami to gtownie domena kobiet. Jest znacznie wigcej sa-
motnych starszych kobiet niz mezczyzn, a samotno$¢ sprzyja poswigcaniu czasu
mtodszym pokoleniom. Ponadto zajgcie si¢ dzieémi wymaga umiejetnosci piele-
gnacyjnych i doswiadczen w prowadzeniu gospodarstwa domowego. Wczesne
dziecinstwo w zyciu dziecka jest wigc zazwyczaj ,,epoka babci”, natomiast silny
zwigzek z dziadkiem pojawia si¢ raczej w wieku pozniejszym. Jednakze ostatnio
coraz czgsciej obserwuje si¢ rosngce zaangazowanie dziadkow nie tylko w wycho-
wanie nieco starszych wnukow, ale i udziat w opiece nad matymi dzie¢mi, czy tez
w ogo6lnym odcigzaniu kobiet w wykonywaniu ich domowych obowigzkow’.

Sporym utrudnieniem w sprawowaniu opieki nad wnukami jest pogarsza-
jacy sie stan zdrowia, co nie wyklucza istnienia serdecznych zwigzkow ze star-
szymi, bardziej samodzielnymi wnukami. Inng kwestia jest zamieszkiwanie we
wspolnym gospodarstwie, czy tez w niewielkiej odleglosci od siebie dziadkow
i wnukow. Z jednej strony moze to sprzyjac intensywnosci kontaktow, ale z dru-
giej — moze sta¢ si¢ zrodtem konfliktow, zwtaszcza gdy wnuki wchodzg w okres
dojrzewania i mogg manifestowa¢ odmienny styl zycia czy tez najzwyczajniej
walczy¢ o swojg przestrzen w mieszkaniu. Z kolei wigksza odlegtos¢ powoduje,
ze kontakty dziadkow z wnukami sg bardziej sporadyczne. Moze to tez sprawiac,
ze rzadziej dochodzi do nieporozumien migdzy rodzicami i dziadkami co do sto-
sowanych wobec dzieci (i zarazem wnukow) metod wychowawczych®.

Rowniez poziom wyksztatcenia 0sob starszych ma duze znaczenie dla cha-
rakteru ich kontaktow z wnukami. Stwierdza si¢, ze gorzej wyksztatceni dziad-
kowie koncentrujg si¢ na tworzeniu rodzinnej atmosfery, dbatosci o kontakt
emocjonalny, zachowanie tradycji czy wychowanie religijne dzieci. Natomiast
lepiej wyksztalceni mogg ponadto wspomagaé rozwoj intelektualny wnukow®.

Ponadto osoby posiadajace wnuki moga mie¢ jednoczesnie na utrzymaniu
wlasne dorastajace dzieci, co bedzie powodowaé, ze opieka nad dzie¢mi bedzie
miata pierwszenstwo przed opieka nad wnukami. Dodatkowym waznym czynni-
kiem r6znicujacym osobiste zaangazowanie starszych osob w opieke nad wnukami
moze by¢ posiadanie przez nie sedziwych rodzicow, wymagajacych statej opiekil®.

Babcia i dziadek mogg w réznorodny sposob realizowaé swoje role, wcho-
dzac w specyficzny kontakt ze swoimi wnukami. Biorac pod uwage to kryte-
rium, Helen Bee w 2004 r. wyrdznita trzy rodzaje dziadkéw: (1) dziadkowie
peini dystansu wobec wnukow, zajeci wlasnymi sprawami. Jest ich ok. 29%; (2)
dziadkowie opiekunowie, wchodzacy w role rodzicoéw i zastepujacy ich (16%);

6 B. SZATUR-JAWORSKA, Ludzie starzy i staros¢ w polityce spolecznej, s. 53.
" Tamze.

8 Tamze.

9 Tamze, s. 54.

10 Tamze.
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(3) dziadkowie towarzysze, ktorzy poswigcaja wnukom duzo czasu, ale nie za-
stepujg rodzicow (55%)™.

Petnienie roli babci i dziadka moze by¢ niezwykle inspirujace, jednak niekiedy
starsi ludzie sami si¢ tej mozliwosci pozbawiaja. Jezeli np. uwazaja, ze przez sam
fakt starszego wieku maja inng pozycjg, moga stwarza¢ duzy dystans wobec wnu-
kow??. Tymczasem blisko$¢ emocjonalna, podobna do tej, jaka wytworzyto sie nie-
gdy$ z whasnymi dzie¢mi, ale obecnie przyjmujaca nows, niepowtarzalng postac,
moze by¢ okazja do odkrycia w sobie niezwyktych potencjatow i przetozy¢ si¢ na
znacznie lepsze konfrontowanie si¢ z nieuchronnym procesem starzenia sig.

3. Oddzialywanie wychowawcze babci i dziadka na wnuki

Psychologowie wskazuja na szczegdlne znaczenie kontaktow z dziadkami
dla rozwoju dziecka. Najmlodsi czlonkowie rodziny wiele zyskuja dzigki rela-
cjom z najstarszymi®®. Zwykle dziadkowie maja do zaoferowania co$ innego niz
rodzice. Maja wigkszy dystans do $§wiata i do siebie. Utarlo si¢ tez przekonanie,
7e maja wigcej czasu i cierpliwosci dla wnukow niz mieli dla swoich dzieci, gdy
te byty mate.

Obecnos¢ dziadkow moze stanowi¢ swoiste wzbogacenie procesu wychowy-
wania dzieci przez rodzicow. W zaleznoSci od tego, jak dziadkowie postrzegaja
swoja role w zyciu wnukow, moga w rézny sposob oddzialywaé na mtode poko-
lenie. Ilustruje to ponizsze zestawienie, opracowane przez Anng . Brzezinska':

Typ zwiazku Rola dziadkéw Korzysci dla wnukéw
Zwigzek dziaquwie toma- | jezeli s3 qbecni W_Zyciu dziecka dziqki. wspomnigniom
zdystansowany o znani, dalecy 1 opowiesciom rodzicow, moga stawaé si¢ osobami zna-
krewni czacymi w jego zyciu mimo braku fizycznego kontaktu

zaspokojone sg podstawowe potrzeby dziecka — bliskosci,
afiliacji, ksztattuje sie w nim poczucie zaufania do siebie,
$wiata i innych ludzi

zwigzek dziadkowie to tro-
zaangazowany | Skliwi opiekunowie

zaspokojone s3 przede wszystkim potrzeby ciekawosci,
zabawy, eksploracji eksperymentowania, co wzmacnia
wiasng aktywnos¢ dziecka w réznych obszarach

zwiazek dziadkowie to ma-
towarzyski drzy towarzysze

W zestawieniu autorka zastosowata wczesniej juz wspomniane kryterium
H. Bee. Jak mozna zauwazy¢, w kazdym przypadku wnuki mogg mie¢ wyrazne
korzysci z faktu posiadania dziadkow, tzn. w kazdym przypadku posiadanie
dziadkéw moze by¢ dobre dla rozwoju wnukow. Jest to mozliwe, ale tylko pod
warunkiem, ze relacje rodzinne beda wzglednie zdrowe.

11 3. JANISZEWSKA-RAIN, Okres péznej dorostosci, s. 618.

2 Tamze.

13 J. WOJCIECHOWSKA, Wiek poniemowlecy. Jak rozpoznaé potencjal dziecka, w: A.l. BRZE-
ZINSKA (red.), Portrety psychologiczne czlowieka, s. 114.

14 K, APPELT, Srodkowy okres dorostosci. Jak rozpoznaé potencjat dojrzatych dorostych?,
w: A.l. BRZEZINSKA (red.), Portrety psychologiczne czlowieka, S. 523-524.
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Kontakty migdzypokoleniowe moga by¢ dla dzieci jeszcze cenniejszym
doswiadczeniem, jezeli w przedszkolu i w szkole begdzie madrze organizowany
przez nauczycieli proces dydaktyczno-wychowawczy. Wazne jest zatem, aby
sytuacje ksztattowania postaw wobec ludzi starszych nie ograniczaty sie do
zdawkowych uktonow, standardowych laurek i grzecznych zyczen. Nalezy
sktania¢ dzieci do odwolywania si¢ do doswiadczen ich dziadkow, a organizo-
wane zajg¢cia otwarte oraz imprezy i uroczystosci wielopokoleniowe powinny
stwarza¢ wnukom, rodzicom i dziadkom okazje do wspolnej zabawy, majsterki
i tanca, przedstawien teatralnych, balow itp.'®

W Podstawie programowej wychowania przedszkolnego oraz Podstawie
programowej ksztatcenia ogolnego dla szkot podstawowych zawarte sa og6olne
cele i treSci zwigzane z rozwijaniem umiejetnosci spotecznych i wlasciwego
zachowania si¢ wobec dorostych. Tak wigc nauczyciele na tych szczeblach
edukacyjnych powinni nawigzywaé¢ do tego, jaka role ogrywaja dziadkowie
W ksztattowaniu poczucia tozsamosci i przynaleznosci spolecznej, a takze do te-
go, jaka postawe wzgledem nich nalezy przyjmowaé. W ten sposob stwarza sig¢
dzieciom wigkszg mozliwos¢ uporzadkowania wiedzy o $wiecie i o funkcjono-
waniu w nim.

4. Problematyka i wyniki przeprowadzonych badan

Znaczenie babci i dziadka w wychowaniu wspotczesnego dziecka stato si¢
przedmiotem zaledwie wycinkowych badan witasnych. Problematyka ta jest
bowiem bardzo ztozona i doglebne jej zbadanie wymagatoby zastosowania wie-
lu zabiegow 1 metod badawczych, nierzadko wykraczajacych poza zakres meto-
dologii badan pedagogicznych.

Na potrzeby niniejszego opracowania podjgto zatem probe poznania mysli
i odczu¢ dwunastolatkow, zwigzanych z osobami babci i dziadka. Zamierze-
niem badawczym autorki byto znalezienie odpowiedzi na ponizsze pytania:

1. W jaki sposob dzieci dwunastoletnie postrzegaja znaczenie babci
i dziadka w swoim zyciu 0sobistym i rodzinnym?

2. W jaki sposob dwunastolatki odbierajg sytuacj¢ braku babci 1 dziadka
W swoim zyciu osobistym i rodzinnym?

Badaniami obje¢to 58 ucznidow z dwu oddziatéw klasy VI, uczeszczajacych
do Publicznej Szkoly Podstawowej nr 11 w Opolu, w tym 31 chlopcow 1 27
dziewczat. W badaniach zastosowano metod¢ autoekspresyjng z wykorzysta-
niem techniki niedokonczonych zdan®®. Kazdy uczen mial dokonczyé nastepu-
jace hasta: ,,Moja babcia...”, ,,M06j dziadek...”, ,,Bez babci...” i ,,Bez dziad-
ka...” tak, by brzmiaty jak zdania. Badanych poinstruowano, zeby zapisywali
pierwsza mysl, jak przychodzi im do glowy. Powiedziano tez, ze moga wypet-

15 H. Bascik-DANISz, Metodyka zajeé wolnoczasowych z cztowiekiem starszym, W: A. PA-
NEK, Z. SZAROTA (red.), Zrozumieé starosé, Krakow 2000, s. 32.

16 A, JANOWSKI, Poznawanie uczniow. Zdobywanie informacji w pracy wychowawczej,
Warszawa 2002, s. 153, 159.
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ni¢ wiecej niz jeden zestaw, bo przeciez mogg mie¢ na mysli wiecej niz jedna
babcie i jednego dziadka, jednak zadne z dzieci nie skorzystato z tej mozliwosci.
Ponadto wyjasniono, ze uczniowie moga uktada¢ zdania rowniez w przypadku,
gdy babcia badz dziadek juz nie zyja.

Niewatpliwa niedoskonatoscia tego badania byt brak uwzglednienia r6zno-
rodnych zmiennych niezaleznych, chociazby takich, jak: sytuacja rodzinna, spe-
cyfika kontaktu z pokoleniem dziadkow badz pradziadkow, fakt ewentualnego
zamieszkiwania z dziadkami lub pradziadkami, czy tez rzeczywista liczba 0sob
ze starszego pokolenia, ktore dane dziecko moze nazywac babcig i dziadkiem.
Natomiast atutem tego badania byla mozliwo$¢ poznania pierwszoplanowych,
a zatem najbardziej znaczacych dla dziecka, skojarzen ze starszym pokoleniem
0s6b dorostych w rodzinie.

Dokonujac analizy 1 interpretacji zgromadzonych danych, pamigtano o tym,
ze nalezy zachowac ostroznos¢, gdyz tak naprawdg uprawnieni sg do tego psy-
chologowie. Testy zdan niedokonczonych moga dostarcza¢ bogatego materiatu
diagnostycznego, poniewaz si¢gaja tresci bardzo osobistych, niekiedy wrecz
skrywanych, pod$wiadomych. Interpretacja pedagogiczna nie moze by¢ az tak
doglebna. Andrzej Janowski sugeruje zatem, by traktowac dane tak, jakby byty
to odpowiedzi na pytania ankietowe, czyli mozna je kategoryzowac, a nastepnie
ujmowac w tabele!’. Tak tez uczyniono.

W utworzonych przez badanych dwunastolatkow zdaniach powtarzaty si¢
pewne watki. W tabeli 1 zamieszczono najbardziej popularne tresci, ktore poja-
wialy si¢ badanym materiale w odniesieniu do postaci babci i dziadka.

Tabela 1. Skojarzenia dwunastolatkéw z osobami babci i dziadkal®

Skojarzenia Chtopcy | Dziewczgta | Skojarzenia Chtopcy | Dziewczgta
z 0sobg babci N=31 N= 30 z osobg dziad- N=31 N= 30
L % L % | ka L % L %

Jedzenie 15 | 48,4 14 | 46,7 | Jedzenie - - -
Mitosé (bycie 91290 12 | 40,0 | Mito$¢ (bycie 1 8| 26,7
kochanym) kochanym) 3,2

Wsparcie, 6| 194 10 | 33,3 | Wsparcie, 2 5| 16,7
opieka, troska opieka, troska 6,5

Jak wynika z danych ukazanych w tabeli, dwunastolatkom bardziej z zaspoka-
janiem potrzeb kojarzy si¢ osoba babci niz osoba dziadka. To gtéwnie babcia dba
0 zaspokajanie gtodu i daje wnukom poczucie emocjonalnego bezpieczenstwa.

W wypowiedziach badanych chtopcow, w odniesieniu do osoby babci, poja-
wiajg si¢ tez takie okre$lenia, jak: ,,mila”, ,,super”, ,.fajna”, ,,nadopiekuncza”, ,,po-
mystowa”. Dziewczeta rowniez okreslaja babci¢ w podobny sposob. Ich skojarze-
nia bywaja jednak bardziej egzaltowane (np. ,,cudowna”), a takze zawieraja wigcej

17 Tamze, s. 159.
18 7rodto: badania wlasne.
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szczegdtow (np. ,.kochajaca ludzi i zwierzeta”; ,,lubi, jak przyjezdzamy”; ,,ma pet-
no moich 1 brata zdjg¢ na szafce”; ,,zawsze pomoze, cho¢bym zrobita najglupsza
rzecz na $wiecie”; ,,zawsze najpierw mysli o mnie, a dopiero potem o sobie”).

Z kolei w odniesieniu do osoby dziadka, zar6wno w zdaniach chtopcow,
jak i dziewczat, pojawiaja si¢ taki okreslenia, jak: ,,super”, ,,zabawny”, ,.fajny”,
,»mily”, _najlepszy na $wiecie”. Réwniez wszyscy badani zgodnie zwracajg
uwagg na uzyteczno$¢ osoby dziadka, ktory np. pomaga im w nauce, uprawia
ogrddek, wyjasnia zasady odbywania si¢ rozgrywek sportowych, zabiera na
wycieczki, pielggnuje swoje hobby itp. Jeden z chtopcéw odnosi si¢ nawet do
kwestii zwigzanych z dziedziczeniem, co wyraznie wybrzmiewa w jego wypO-
wiedzi: ,,M¢j dziadek kiedy$ byt architektem i talent do rysowania mam po
nim”. W pojedynczych zdaniach utworzonych przez dziewczeta mozna za to
zauwazy¢, jak bacznie dziadkowie moga by¢ obserwowani i charakteryzowani.
Jedna z dziewczat pisze: ,,M06j dziadek jest szalony. Moja mama i on zachowuja
si¢, jakby mieli po 18 lat”. A oto wypowiedz innej dziewczynki: ,,M06j dziadek
jest pewny siebie i lubi zawiera¢ nowe przyjaznie”.

Ciekawego materiatlu badawczego dostarczyly tez wypowiedzi uczniow
Klasy VI zainspirowane wyobrazeniem sobie nieobecnosci babci i dziadka.
W tabeli 2 zamieszczono najczesciej powtarzajace sie skojarzenia.

Tabela 2. Skojarzenia dwunastolatkéw z utrata/brakiem babci i dziadka!®

Skojarzenia Chtopcy | Dziewczgta | Skojarzenia z utra- Chtopcy | Dziewczeta
z utrata/brakiem N=31 N= 30 ta/brakiem dziadka N=31 N=30
babci L % L % L % L %
Smutek, tgsknota 10 | 32,3 17 | 56,7 | Smutek, tgsknota 7| 226 13 | 433
Brak jedzenia 8| 258 5 | 16,7 | Brak jedzenia - - - -
Brak pomocy, - - 3 | 10,0 | Brak pomocy, 1 3,2 2 6,7
wsparcia wsparcia

Jak mozna wywnioskowaé z powyzszych danych, najczgsciej brak babci
i dziadka kojarzy si¢ badanym z emocja smutku i tesknoty. Watek ten, w odnie-
sieniu do osoby babci, pojawia si¢ w wypowiedziach u 3/5 badanych dziewczat,
a w odniesieniu do osoby dziadka — u przeszto 2/5. Natomiast u chtopcow tego
typu wskazan jest relatywnie mniej. W odniesieniu do osoby babci pisze o tym
co trzeci chtopiec, a w odniesieniu do osoby dziadka — co piaty.

Kwestia braku zaspokojenia potrzeb w zwiazku z nieobecno$cig babci czy
dziadka nie pojawia si¢ juz zbyt czesto w dokanczanych przez mtodziez zda-
niach. Za to chtopcy zwracajg uwage na ewentualne konkretne straty zwigzane
z takg sytuacja, np. brak jednego miejsca przy stole, gorsze oceny, mnigj czysty
ogrodek. Z kolei dziewczeta bardziej koncentrujg si¢ na swoim bolu psychicz-
nym. Pisza np., Ze nie wiedziatyby, co ze sobg zrobi¢, ze nie potrafig sobie wy-
obrazi¢ takiej sytuacji, ze byloby im strasznie Zle, ze wpadtyby w depresjg.

19 7r6dto: badania wlasne.
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Wyniki przeprowadzonych badan zdaja sie¢ by¢ potwierdzeniem tego, co
badacze stwierdzili juz wczesniej. W odniesieniu do badanej grupy dwunasto-
latkéw mozna stwierdzi¢, ze osoba babci odbierana jest przez wnuki cieplej niz
osoba dziadka, natomiast skojarzenia z osobg dziadka — bardziej niz z osobg babci
— przektadaja sie na konkretne dziatania i korzysci, glownie edukacyjne. Ogolnie
tez mozna dostrzec, ze dwunastolatki czuja si¢ raczej zwigzane z cztonkami star-
szego pokolenia, i ze ich odczucia wzgledem starszych sa glownie pozytywne.
Zdarzaja si¢ jednakze pojedyncze wypowiedzi §wiadczace o tym, ze wnuki nie
czuja si¢ wazne 1 kochane. Oto jedna z takich wypowiedzi: ,,M06j dziadek jest
bardzo zrzg¢dny, nie lubi, kiedy ich odwiedzam i mnie nie znosi”. Pozostaje wyra-
zi¢ nadzieje¢, ze nawet w przypadku takich sytuacji wnuki nie muszg by¢ catkowi-
cie skazane na brak pozytywnych doznan ze strony osob ze starszego pokolenia
W rodzinie. Zwykle bowiem maja jeszcze drugiego dziadka i dwie babcie.

W podsumowaniu warto podkresli¢, ze wspolczesnie babcia i dziadek maja
nieco utrudniong sytuacje, jesli chodzi o udziat w wychowywaniu wnukéw. Dawna
rodzina typu patriarchalnego byta rodzing trwata, liczng, wielopokoleniows, o sil-
nych wieziach?’. Dzi$ rodziny sg gtéwnie dwupokoleniowe i rola dziadkoéw nie jest
juz w nich tak oczywista. Niekoniecznie tez we wspolczesnych rodzinach piele-
gnowane sa glebokie wartosci duchowe, patriotyczne, kulturowe, oparte na trady-
cjach i siegajace do korzeni. A wiasnie tych warto$ci powinni strzec starsi czton-
kowie rodzin, o ile zostana do tego dopuszczeni przez miodsze pokolenia.
Pocieszajace jest jednak to, ze bez wzgledu na zmieniajace si¢ czasy, wnuki stale
potrzebuja mitosci i opieki dziadkow. Tak wiec na przekor postepowi i rozluzniaja-
cym si¢ wigzom miedzypokoleniowym, warto dotozy¢ staran, by przetrwato to, co
jest ponadczasowe — autentyczna, bezwarunkowa mito$¢ dorostych do dziecka.

Significance of grandmother and grandfather
in contemporary child education

When we consider child upbringing, we think - first of all - about parental ed-
ucation. Nevertheless, it is obvious that also other persons take part in the process of
child education. They may be caregivers, teachers, educators or grandparents. Au-
thor of the paper focuses just on the role, grandmother and grandfather can nowa-
days play in child education. It is still important although relaxation of cross-
generational links is recently observed. Theoretical part of the paper presents men-
tioned problem in context of the place in the family structure, in context of per-
formed social role and also in reference to potential impact on grandchildren. In the
empirical part there are presented results of the investigation run among pupils of
the sixth class of grammar school, concerning grandparents perception by children
at the break of younger school age and the adolescence.

20 Cz. CEKIERA, Psychoprofilaktyka uzaleznier oraz terapia i resocjalizacja oséb uzaleznio-
nych, Lublin 1999, s. 29.
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We wspoélczesnym $wiecie rodzina — mimo glebokich przeobrazen — nadal
jest uznawana za grupe spoleczng, ktéra w swoich dzialaniach spetnia wiele
roznych funkcji. Wérod nich za podstawowe uznaje si¢ funkcje biologiczno-
opiekuncza, kulturalno-towarzyska, ekonomiczng i wychowawczg. Rolg srodowi-
ska rodzinnego jest zaspokajanie dziecigcej potrzeby bezpieczenstwa, mitosci,
przynaleznosci do grupy, wprowadzanie dziecka w dziedzictwo kulturalne i normy
wspolzycia w grupie, uczenie wartosci, form wlasciwego zachowania. To §rodowi-
sko rodzinne decyduje o przysztym przystosowaniu si¢ dziecka do zycia w spote-
czenstwie, o dojrzato$ci emocjonalnej, odpornosci fizycznej i psychicznej, o tym,
czy bedzie ono w przysztosci dobrym, madrym i szcze$liwym cztowiekiem?.

Zapoczatkowana przez rodzing dziatalno$¢ wychowawcza kontynuowana
jest — cho¢ przyjmuje nieco odmienny charakter — przez przedszkole, szkote
oraz inne instytucje. Wazng role w procesie ksztatcenia i wychowania dziecka
od zawsze odgrywaty i nadal odgrywaja rowniez obce osoby, z ktorymi dziecko
styka sie na co dzien. Dawniej byly to: mamka, piastunka (zwana takze nianka,
bong), guwernantka, preceptor, dozorca, inspektor, guwerner?. Najmowano te 0so-
by — zazwyczaj bardzo starannie dobierajac — do opickowania si¢ dzie¢mi w roz-
nym wieku i roznej plci. Pierwszymi takimi osobami odgrywajacymi istotng rolg
w zyciu dziecka byly mamka i piastunka. Do obowigzkow mamki, ktora powinna
by¢ kobietg mloda, zdrowa, silng, tagodna i wesolg, nalezato karmienie i pielegna-
cja dziecka. Od piastunki oczekiwano dbania o dziecko, pilnowania mamki, a nadto
wymagano do§wiadczenia, opanowania, spokojnego usposobienia, znajomosci je-
zykow obcych. Na dworach — jak pisze D. Zotadz-Strzelczyk — nad wszystkimi
sprawami zwigzanymi z potrzebami dziecka czuwaly ochmistrzynie. Kolejni opie-
kunowie pojawiajacy si¢ w zyciu dziecka to guwernantka — ,.,kobieta dajaca dziew-
czynce podstawy nauk’® — oraz ,,preceptor, dozorca, inspektor, wreszcie guwerner,
czyli po prostu nauczyciel czynigcy to samo w odniesieniu do chlopcow™.

W dzisiejszej dobie w zdecydowanej wigkszosci matymi dzie¢mi opiekuja
si¢ albo rodzice, albo babcie, albo zatrudniane nie zawsze w sposob legalny

* Ewa Jedrzejowska — adiunkt w Instytucie Studidéw Edukacyjnych Uniwersytetu Opolskiego.
Jolanta Olkusz — adiunkt w Instytucie Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu Opolskiego.

1 Zob. m.in.: Z. TyszkA, Rodzina, w: W. Pomykato (red.), Encyklopedia pedagogiczna,
Warszawa 1997; M. ZIEMSKA, Postawy rodzicielskie, Warszawa 1979; TAz, Rodzina i dziecko,
Warszawa 1980; . KozZMINSKA, E. OLSZEWSKA, Z dzieckiem w swiat wartosci, Warszawa 2007.

2D. ZorLADZ-STRZELCZYK, Dziecko w dawnej Polsce, Poznan 2002, s. 206, 209.

3 Tamze, s. 209.

4 Tamze.
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opiekunki®. Wynika to m.in. z faktu, ze sie¢ instytucji opiekujgcych si¢ matymi
dzie¢mi (ztobki, przedszkola) nadal nie jest wystarczajaca i tym samym nie za-
spokaja spotecznego zapotrzebowania w tym zakresie. Po drugie, czasami ro-
dzice podchodza do tych instytucji w sposob nieufny mimo coraz wyzszego
profesjonalizmu ich pracownikoéw. Tak wigc skorzystanie z pomocy opiekunki
do dziecka daje rodzicom mozliwo$¢ pogodzenia pracy zawodowej (podejmo-
wanej tak ze wzglgdow ekonomicznych, jak i ambicjonalnych) z zyciem ro-
dzinnym. Daje pewno$¢, ze ich dziecku nie stanie si¢ krzywda, ze zjedza warto-
sciowy positek, naucza si¢ zabawy, wierszyka lub piosenki, ze przebywa ono
pod troskliwa opieka i w atmosferze spokoju.

Zagadnienie roli 1 miejsca opiekunki dzieciecej w zyciu wspdtczesnej ro-
dziny jest bez watpienia zagadnieniem wieloaspektowym i obszernym. Jednym
z nich jest problematyka, ktorg sformutowano w nastepujacych pytaniach:

— Jak opiekunke postrzegaja rodzice dzieci w wieku przedszkolnym?
— W jaki spos6b posta¢ opiekunki funkcjonuje w $wiadomosci dzieci?

Powyzej sformutowane problemy staly si¢ inspiracjg do przeprowadzenia
wsrod rodzicow 1 dzieci badan sondazowych, ktore dostarczyly bogatego i cieka-
wego materiatu empirycznego. W niniejszym opracowaniu zaprezentowano jednak
tylko niektore, wybrane rezultaty, pozwalajgce na pewien rekonesans badawczy
podjetego tematu. Szersze analizy zamieszczone zostang w planowanych, dal-
szych publikacjach.

W pazdzierniku 2015 r. rodzicom dzieci w wieku przedszkolnym rozdano,
przygotowane przez autorki, kwestionariusze ankiet. Celem badania byto zebra-
nie opinii rodzicéw na temat opiekunki dzieciecej i jej roli w wychowaniu dziec-
ka®. Podstawg analiz uczyniono 73 kompletnie wypemione kwestionariusze an-
kiet’. Swoim zasiegiem badania objely Opolszczyzne i wojewodztwa z nig
sasiadujace. Najliczniejszg grupa respondentéw byly osoby w wieku 26-35 lat
(61,6% wszystkich badanych), z wyzszym wyksztatceniem — 54,8%°, mieszka-
jace w miescie — 54,8%1°,

Decyzja o powierzeniu na 0got obcej osobie wlasnego dziecka nie jest tatwa.
Czgsto jest wielokrotnie rozwazana i dyskutowana, stanowigc bardzo istotny temat
rodzinnych rozméw. W jaki sposob opiekunka trafita do rodzicow, z ktérymi prze-

5 Jak stwierdzaja Bozena Klos i Jolanta Szymanczak (Instytucje opieki dla dzieci w wieku
do lat 3 w Polsce, ,,Analizy BAS” [2013], nr 8 [97], s. 2) ,,Szacuje sig¢, ze opiek¢ nad najmtod-
szymi dzie¢mi sprawuje ok. 200 tysigCy: W tym nieznaczny odsetek nian pracuje legalnie i jest
objeta ubezpieczeniami spotecznymi i ubezpieczeniem zdrowotnym”.

6 W badaniach wzieli udziat wylacznie rodzice, ktorzy korzystali (58,9%) lub nadal korzy-
staja (41,1%) z pomocy opiekunki. Do takich oséb autorkom pomogty dotrze¢ dyrektorki i nau-
czycielki przedszkoli.

7 Ankiety wypelnione zostaty przez 57 (78,1%) matek i 16 (21,9%) ojcoéw dzieci w wieku
przedszkolnym.

8 24,7% stanowity osoby w wieku 36-45 lat, 9,6% — rodzice ponizej 25 lat, 4,1% — osoby
powyzej 46 lat.

939,7% zadeklarowato wyksztatcenie $rednie, a 5,5% — podstawowe.

10 45,2% to rodzice mieszkajacy na wsi.
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prowadzono badania? Wigkszo$¢ ankietowanych wskazata na odpowiedz: ,,z pole-
cenia” (63,0%), co $wiadczy, ze rodzice szukaja sprawdzonych osob, nieprzypad-
kowych, to daje im wigksza pewnosc¢, ze dziecko znajdzie si¢ pod dobra opieka.
Zatrudnienie opiekunki z ogloszenia zadeklarowato 27,4%, za$ pozostate 9,6% re-
spondentéw podato, Ze niania jest osoba z rodziny, z sgsiedztwa czy znajoma.

Rozwazajac kolejna kwesti¢ badawcza, zastanawiano si¢ nad motywami
Wynajmowania niani. Powodem, ktéry najczesciej deklarowali rodzice, byta praca
zawodowa — wg 84,9% ankietowanych (,,Maz pracuje za granicg, ja na dwie zmia-
ny, bez opiekunki bytoby mi ci¢zko™). Nieliczni rodzice jako argument podali po-
trzebg czasu dla siebie (8,2%), pojedyncze wypowiedzi wskazywaly na inne po-
wody: che¢ wzbogacenia do$wiadczen spotecznych dziecka (,,Nasza niania to
taka trzecia babcia dla mojego syna”), studiowanie czy nauka rodzicow, czgste
chorowanie dziecka, wyjazdy opiekundéw czy zatatwianie spraw w urzedach.

Zatrudniajgc opiekunke wigkszo$¢ rodzicow szuka osob majacych do-
$wiadczenie w opiece nad dzieckiem. W badanej grupie 57,6% przyznato, ze
dokonujgc wyboru w sposob zdecydowany kierowato si¢ doswiadczeniem an-
gazowanej osoby, 30,1% raczej brato to pod uwagg 1 tylko 12,3% przyznato, iz
nie byt to dla nich zbyt istotny czynnik.

Jako istotne zagadnienie badawcze uznano czgsto$¢ pozostawania dziecka
pod opieka niani. Stosowne dane odnosnie do problemu ujeto w tabeli 1.

Tabela 1. Deklarowana przez rodzicow czesto$¢ zatrudniania opiekunki do dzieckal!

Czestos¢ Liczba %
codziennie 22 30,1
kilka razy w tygodniu 33 45,2
1-2 razy w tygodniu 11 15,1
rzadziej 6 8,2
inna odpowiedz 1 1,4
Ogodtem 73 100

Jak wskazujg dane zamieszczone w tabeli 1 — wérdd rodzicow korzystaja-
cych z pomocy opiekunki — najwigksza grupa rodzicow (45,2%) zadeklarowata
pomoc opiekunki kilka razy w tygodniu, a jedna trzecia respondentow (30,1%)
zatrudnia niani¢ codzienne. Pozostali rodzice czynig to rzadziej lub tylko w wy-
jatkowych sytuacjach, sporadycznie, np. wtedy, gdy dziecko jest chore.

Przecietny czas opieki niani nad dzieckiem w badanych rodzinach jest ra-
czej spory i wynosi 6 godzin i 14 minut w ciggu dnia. Wigkszo$¢ badanych
(64,4%) zatrudnia opiekunke na czas od 4 do 8 godzin dziennie, 20,5% — powy-
zej 8 godzin a 15,1% — do 3 godzin. Niektorzy z badanych przyznawali, ze cza-
sem, w wyjatkowych sytuacjach, zwickszaja czas pracy opiekunki, np. wow-
czas, gdy dziecko jest chore lub gdy oni sami wyjezdzajg. Do catodobowej
opieki nad dzieckiem (wykorzystywanej jednak sporadycznie) przyznalo si¢
16,4% opiekunoéw. Pozostali (83,6%) nie czynig tego nigdy.

11 7r6dto: badania wlasne.
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Przecigtny wiek zatrudnianej przez badanych rodzicéw opiekunki wynidst
36,2 lata. Najliczniejszg grup¢ nian stanowily panie w wieku 21-30 lat (41,1%),
a wigc osoby miode, energiczne, podazajace za aktywnym i dynamicznym ma-
luchem, na ogoét sprawne w opiece i zapewne dlatego wlasnie najchetniej wy-
bierane. Druga co do czgstosci odpowiedZ (24,6%) wskazuje na wiek powyzej
50 lat. W tym wlasnie okresie najwigcej 0sob przechodzi na emeryture i bedac
jeszcze sprawnymi i aktywnymi poszukuje pracy, ktora podniostaby ich mie-
sieczne uposazenie. Atutem tej grupy wiekowej jest duze poczucie odpowie-
dzialnosci i doswiadczenie zyciowe, co moze by¢ waznym argumentem na rzecz
zatrudniania osoéb w tym wtasnie wieku.

Podstawowym obowigzkiem niani jest opieka nad dzieckiem, ale bywa, ze
osobom takim powierza sie rowniez dodatkowe zadania, zwigzane z prowadzeniem
gospodarstwa domowego (i nie tylko). Wérod respondentdow najbardziej popularng
odpowiedzia (43,8%) byla ta wskazujgca na sporadyczne korzystanie z takich
ustug opiekunek. W sposob systematyczny dodatkowe obowiazki, poza opieka
nad dzieckiem, wykonuje 16,5% nian. Pozostate 39,7% zatrudnianych nie robi
tego nigdy. Wérdéd wymienionych przez rodzicow zadan, ktore zostaja powierzo-
ne opiekunkom, najpopularniejsze okazato si¢ gotowanie. Wykonuje je (systema-
tycznie lub czasami) 45,2% nian. Z analizy danych uzyskanych w badaniu wyni-
ka, ze oprocz gotowania dos$¢ czgsto (26,0%) opiekunki przywoza lub odwoza
dziecko z lub do przedszkola, czasami rowniez sprzataja (19,2%), prasuja (15,15),
robig zakupy (13,7%), odwoza dziecko na pozaprzedszkolne zajecia (1,4%), wy-
konuja pranie (1,4%), badz przywoza starsze dziecko ze szkoty (1,4%).

Bardzo pozytywnie zaskoczyl autorki kolejny wynik analiz, odnoszacy si¢
do zadowolenia rodzicow z opieki niani nad ich dzieckiem. Prawie wszyscy an-
kietowani (98,6%) byli usatysfakcjonowani pomoca opiekunki, z tego bardzo
zadowolonych byto 63,0%, a raczej zadowolonych — 35,6%. Jedynie jedna oso-
ba (1,4%) wybrata odpowiedzZ: ,raczej nie”, wskazujaca na to, ze opieke nad
dzieckiem ocenia niezbyt dobrze. Warto w tym miejscu podkresli¢, ze nie zano-
towano ani jednej zdecydowanie negatywnej oceny. Odczucia rodzicéw odno-
szace sie do oceny pracy opiekunki napawaja optymizmem i mogg sta¢ si¢ dla
0sOb rozwazajacych kwesti¢ wynajecia opiekunki waznym argumentem prze-
mawiajacym za taka decyzja.

W dalszej czgséci badan poproszono rodzicow o dokonanie charakterystyki
ich opiekunki i podanie cech, ktore je opisuja. W tabeli 2 zamieszczono przy-
mioty opiekunek, zwigzane z ich osobowoscia, zas w tabeli 3 — cechy zwigzane
z opieka nad dzieckiem.

Wsrdd najczesciej wymienionych przez respondentéw cech, ktore — ich
zdaniem — opisuja zatrudniang przez nich niani¢, znalazty si¢ takie cechy oso-
bowosciowe, jak: mita (87,7%), cierpliwa (84,9%) i uSmiechnieta (67,1%). Ro-
dzice wymieniali ch¢tnie takze inne pozytywne przymioty, co szczegdtowiej
obrazuja dane zamieszczone w tabeli 2. Z kolei w tabeli 3 ujeto zaobserwowane
przez badanych cechy nian, dotyczace opieki nad ich dzie¢mi. Takze i ta ocena
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okazata si¢ bardzo pozytywna i przychylna. Zdaniem wigkszo$ci ankietowa-
nych ich opiekunka lubita dzieci (93,2%), byta odpowiedzialna (76,7%), kom-
petentna (58,9%), dyspozycyjna (54,8%) i sprawna w opiece (50,7%). Inne po-
zytywne cechy, wymienione przez rodzicow, przedstawiono danymi w tabeli 3.

Tabela 2. Osobowosciowe cechy opiekunki — w ocenie rodzicow'?

Cecha Liczba %

mita 64 87,7
cierpliwa 62 84,9
us$miechnieta 49 67,1
otwarta 36 49,3
tagodna 33 45,2
empatyczna 30 41,1
doktadna 23 31,5
wrazliwa 22 30,1
uzdolniona artystycznie 11 15,1
inna odpowiedz 8 55

Tabela 3. Cechy opiekunki zwigzane z opiekg nad dzieckiem — w ocenie rodzicow?3

Cecha Liczba %
lubigca dzieci 68 93,2
odpowiedzialna 56 76,7
kompetentna 43 58,9
dyspozycyjna 40 54,8
sprawna w opiece 37 50,7
obowigzkowa 36 49,3
zrOwnowazona emocjonalnie 34 46,6
umiejgca rozpoznaé potrzeby dziecka 33 45,2
radzaca sobie z problemami 29 39,7
inna odpowiedz 1 1,4

Czy zatem badani rodzice widzieli u opiekunek wytacznie pozytywne ce-
chy, czy moze zauwazali rowniez i te negatywne? Zdecydowana wigkszo$¢
oceniajacych (79,5%) wskazata na brak cech negatywnych. Nieliczne osoby
zauwazyly pewne minusy — trudnosci z opanowaniem dziecka, pozwalanie po-
dopiecznym na zbyt wiele (6,8%), spdznianie si¢ (4,1%), palenie papierosow
(4,1%) czy inne cechy, wymienione przez pojedyncze osoby (brak konsekwen-
¢cji, brak doswiadczenia, nadopiekunczos$¢, uzywanie $laskiej gwary). Zdrowie,
brak nalogéow, schludnosc i jezyk pozbawiony wulgaryzmow uzna¢ nalezy jako
absolutnie konieczne cechy opiekunki*. Podsumowujgc: rodzicielska ocena
0s6b zajmujacych si¢ ich dzie¢mi — w $wietle zaprezentowanych wynikow ba-
dan — jawi si¢ wyjatkowo optymistycznie.

12 Z:r(')dlo: badania wlasne.
13 7rodto: badania wiasne.
14 Por. A. SOKALSKA, Niania do kochania, ,,Mamo to Ja” (2005), nr 5, s. 73.
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Probujac nakresli¢ obraz idealnej opiekunki, zapytano rodzicow o ich osad
na temat najwazniejszych cech takiej osoby. Idealna opiekunka, zdaniem rodzi-
coéw, powinna by¢ przede wszystkim: odpowiedzialna, obowigzkowa i sumienna
(75,3%), mita, sympatyczna, u§miechnieta i tagodna (49,3%), kompetentna, za-
radna i sprawna w opiece (45,2%), ale rowniez cierpliwa (41,1%) i lubigca dzieci
(35,6%). Uzyskane wyniki odnosnie do pozadanych cech opiekunki koresponduja
z rezultatami opublikowanymi przez H. Ludczak, B. Matusik i B. Stemplewska.
Zdaniem uczennic wydziatu opiekunek dziecigcych oraz rodzicow powinna to
by¢ osoba przede wszystkim kochajgca dzieci, cierpliwa i empatyczna®®.

Nakreslony — cechami respondentow — obraz idealnej, wymarzonej opiekun-
ki, w zblizony sposob odpowiada poprzednim opisom — cechom, ktore rodzice
przypisali zatrudnianym przez nich osobom. Zatem wydaje sie, ze oczekiwany
i rzeczywisty obraz opiekunki dziecigcej pozostaje z sobg w duzej zgodnosci
i podobienstwie, co nalezy odnotowac jako bardzo pozytywny wniosek.

Opiekunke powinni zaakceptowa¢ zaréwno rodzice, jak i dzieci. Informa-
cje o tym, jak one postrzegaja swoja niani¢, jakie miejsce zajmuje ona w ich
umystach i1 uczuciach, czym lubily si¢ zajmowac, a czym nie bedgc pod opieka
niani, zebrano wérdd 61 dzieci w wieku 36 lat*® podczas indywidualnych roz-
moéw. Ich celem byto poznanie opinii dzieci o osobie, ktora nie tylko zajmowata
si¢ nimi podczas nieobecnos$ci rodzicow, ale rowniez zaspokajata (powinna za-
spokajac) rdzne ich potrzeby rozwojowe.

O tym, ze niania byta (badz jest) znaczaca postacia w doswiadczeniu zy-
ciowym dzieci, $wiadczy fakt, ze wszystkie pamictajg i podaja jej imie, a takze
w zdecydowanej wigkszosci (85,2%) milo 1 pozytywnie wspominaja spedzany
Znig czas, podkreslajac, ze bardzo lubity swoja opiekunke. Jedynie 13,2%
przyznaje, ze ,,raczej ja lubity”, a tylko 1,6%, ze ,,tylko troche”.

Pierwsze zagadnienie podjete w rozmowie dotyczylo oceny niani przez
dzieci (,,Jaka byta/jest twoja niania?”, ,,Co chcesz o swojej niani powiedzie¢?”).
Najczesciej] wymienianymi przez dzieci okresleniami byly sformutowania, ze
niania ,,jest fajna” (49,2%), ,,bardzo mita” (39,3%), ,,jest superowa” (11,5%).
Epitety: ,fajna”, ,,mita”, ,superowa” sugeruja, ze dzieci w sposob intuicyjny
skierowujg swoja ocene na pozytywne wartosci, ktore opiekunka wniosta do ich
bytowania. Jednak skromny zasob stownictwa i niezbyt bogate doswiadczenie
jezykowe sprawity, ze dzieci zastosowaly ogolne okreslenia i proste epitety.
Niewielka cze$¢ badanych zwrdcita uwage na wyglad zewnetrzny niani (14,8%)
moéwiac, ze ,,jest tadna”, ,,trochg gruba”, ,,miata pigegkne dlugie wlosy”. Znacz-
nie czgsciej zwracaly uwage na cechy charakteru podkreslajac, ze ich opiekunka
to osoba ,,wesota” (31,1%), ,,usémiechnieta” (21,3%), ,,dobra” (8,2%), ,,opiekun-
cza” (4,9%), ,,przyjazna” (3,3%), ,,pogodna” (1,6%). Docenity rowniez wspdlne

15 H. Lubczak, B. MATUSIK, B. STEMPLEWSKA, Rola opickunki dzieciecej w ksztattowaniu
osobowosci matego dziecka, ,,Wsp6lne Tematy” (2002), nr 1, s. 44.

16 Badaniem objeto 32 dziewczynki i 29 chlopcow z przedszkoli miejskich i wiejskich. Opi-
sane wczesniej badanie ankietowe przeprowadzono réwnolegle z rodzicami.
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z nianig zabawy, co znajduje odzwierciedlenie w 34,4% wypowiedzi, np.: ,,nia-
nia jest zawsze chetna do zabawy”, ,.chetnie si¢ z nami bawi”, ,.lubi si¢ ze mng
bawi¢ we wszystko, co tylko zechce”, ,,lubitam si¢ z nianig bawi¢, bo ona znata
duzo zabaw, duzo roznych zabaw”, ,,z nianig najlepiej mi si¢ bawi”, ,,niania ca-
ty czas si¢ ze mng bawi, bo rodzicom si¢ nie chce i sg caty czas zmeczeni”.

Analiza dalszych wypowiedzi dzieci pozwala odpowiedzie¢ na pytanie, czym
lubity si¢ one zajmowac z niania, a czego nie lubily, i czy te zajecia majg znaczenie
dla przebiegu i rezultatdow ich rozwoju. Mali rozmoéwcy podkreslaja, ze przede
wszystkim lubili spedzaé czas na zabawie z opiekunkg. Byty to r6znego rodzaju
zabawy tematyczne (np. ,,zabawa w dom”, ,,zabawa lalkami”, ,,zabawa autami”,
»Zabawa w sklep”, ,,zabawa misiami”, ,,zabawa w wyscigi samochodowe™) —
50,0%, zabawy dydaktyczne (np. ,,uktadanie puzzli”, ,,gry planszowe”, ,,gry kom-
puterowe”) — 24,6%, zabawy ruchowe (np. ,,zabawa w chowanego”; ,,zabawa
w gonienie”, ,,jazda na rowerku”, ,.gra w pitk¢”’) — 21,3%, zabawy konstrukcyjne
(np. ,,budowanie z klockow”, ,,stawianie wiezy”) — 16,4%, zabawy plastyczne (ry-
sowanie, malowanie) — 16,4%, zabawy muzyczne ($piew, taniec) — 13,1%. Dzieci
Wymieniajg réwniez wérdd ulubionych zajec¢ spacery (19,7%), zabawy na placu
zabaw (13,1%) i wycieczki do zoo (3,3%). Do ulubionych momentow zaliczaja
takze czytanie bajek/ksiazek/wierszykow (24,6%).

Sa to sytuacje, ktore w sposob pozytywny pozwalaja oceni¢ wychowawcze
i ksztatcace oddziatywanie opickunki na dziecko. W okresie wczesnego dzie-
cinstwa zabawa bowiem zaréwno dominuje, jak i jest swoistym dopetnieniem
catoksztaltu istnienia i aktywno$ci dziecka oraz najwazniejszym czynnikiem
jego rozwojul’. Zabawy z opiekunkg zapamiegtane i wspominane przez dzieci
byty okazja do ksztattowania umystu, zaspokajania potrzeb emocjonalnych, posze-
rzania do$wiadczen spolecznych, a przede wszystkim do stymulowania rozwoju
postawy tworczej dziecka, rozumianej jako ,,zespot dyspozycji poznawczych, emo-
cjonalno-motywacyjnych i behawioralnych, ktéry umozliwia jednostce reorgani-
zowanie dotychczasowych do$wiadczen, odkrywanie i konstruowanie czegos (...)
dla niej nowego i warto$ciowego™®. Nie bez znaczenia dla rozwoju dzieci jest
umozliwienie im réznych rodzajéw aktywnosci na swiezym powietrzu, zapewnia-
jacych dostarczenie przyjemnosci i odpoczynku, a takze stwarzajacych okazje do
bezposredniego poznawania otaczajacej rzeczywistosci. Z kolei obcowanie z tek-
stem literackim spetnia wobec kilkulatka wiele funkcji (poznawcza, ksztalcaca, wy-
chowawcza, ludyczna, terapeutyczna, spoleczng i psychologiczna), wyzwala rézne
typy jego aktywnosci wobec literatury (intencjonalng, nasladowczg, dynamiczna,
kompatybilng i tworczg) oraz zaspokaja i rozwija potrzeby czytelnicze.

Kolejny pozytywny obraz opiekunki przynosi stwierdzenie 14,8% przed-
szkolakow, ze wspdlnie z nianig lubity gotowaé, piec ciasteczka, lepi¢ pierogi,

17 Por. m.in.: B. BETTELHEIM, Wystarczajgco dobrzy rodzice, Poznafi 2005; J. HUIZINGA,
Homo ludens. Zabawa jako Zrédio kultury, Warszawa 1998; W. OKoN, Zabawa a rzeczywistosé,
Warszawa 1987.

18 K.J. SzMIDT, Pedagogika twérczosci, Sopot 2013, s. 83.
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pomaga¢ w roznych pracach. Dla dziecka — jego rozwoju i dobrego samopoczu-
cia — wazne jest stwarzanie mu mozliwosci samodzielnego dziatania, nabywania
ro6znych, nowych (,,dorostych”) umiejetnosei i tym samym stawania si¢ osobg
coraz bardziej niezalezng. Ksztattowanie postawy samodzielnosci dziecka jest
procesem zaréwno diugotrwatym, jak i zlozonym, a na jego efekt koncowy
skfada si¢ wiele czynnikoéw i elementow motywujacych'®, do ktorych nalezg
réwniez sytuacje wymienione przez kilkoro dzieci.

Inng warto$cig wnoszong przez opiekunke w proces ksztatcenia i wychowania
dzieci sg elementy pracy, ktore w odroznieniu od zabawy czgsto nie sg chetnie po-
dejmowane przez dzieci. Sytuacja naturalng, wystepujacg w zyciu kazdego dziecka,
jest sprzatanie zabawek po zakonczonej zabawie. Dzieci traktujg to jednak jako ob-
owiazek, a wigc co$, co wymaga wysitku, przezwyci¢zenia pewnych trudnosci,
wykazania si¢ starannoscia, cierpliwoscig i wytrwatoscig. Analizujgc wypowiedzi
dzieci zauwazy¢ mozna, ze nie jest to zajecie przez nie lubiane (tak twierdzi 42,6%
badanych). Mimo pewnego ograniczenia swobody dzialania stanowi jednak sytua-
cje wychowawczo bardzo wartosciowa pod wzgledem spolecznym, moralnym
i estetycznym. Tak wigc opiekunka, ktora — jak mowia dzieci — ,kazata sprzatac
zabawki”, , kazata sprzata¢ w moim pokoju”, ,,kazata sprzata¢ po zabawie”, , kazata
mi sprzata¢ po sobie”, rozumie, ze dla rozwoju dziecka wazne jest nie tylko wia-
sciwe z nim postgpowanie, zaspokajanie jego potrzeby zabawy, ale takze wykazuje
szersze spojrzenie na konsekwencje swojego wychowawczego oddziatywania.

Z kolei ambiwalentny charakter majg wypowiedzi dzieci (8,2%) dotyczace te-
go, co nie wzbudzato ich akceptacji, sformutowane nastepujaco: ,,nie lubie, jak nia-
nia nie pozwala mi oglada¢ duzo bajek”, ,,nie lubie, jak niania nie pozwala mi ogla-
da¢ telewizji”, ,,nie lubie, jak niania nie chce si¢ ze mna bawi¢ i musze wtedy
oglada¢ telewizj¢”. Telewizja i komputer sg statymi elementami zycia wspolcze-
snego cztowieka, w tym takze najmtodszych, ale konsekwencje niewlasciwego ko-
rzystania z tych dobrodziejstw rozwoju technologicznego wskazywane sa przez
wielu badaczy®. Korzystanie przez dzieci z mediow w sposob kontrolowany
Z pewnos$cig przynosi mu korzysci poznawczo-ksztalcace i moze by¢ atrakcyjng
forma spedzania czasu. Nie da si¢ jednak zaprzeczy¢, ze maja one rdwniez nega-
tywny wptyw na funkcjonowanie dziecka. Prowadzg bowiem do jego emocjonal-
nego zubozenia, opdzniajg rozwoj umiejetnosci spoltecznych, niekorzystnie odbijajg
sie na sprawnosci fizycznej, a co bardzo wazne, zakldcajg rowniez proces uczenia
si¢ samodzielnego organizowania sobie wolnego czasu. Tak wigc postawa opieku-
nek wynikajaca z dwoch pierwszych stwierdzen — cho¢ nie budzi akceptacji dzieci
— $wiadczy o traktowaniu przez niani¢ Srodkdw masowego przekazu w sposob re-

19 Por. m.in.: K. Kuszak, Dynamika rozwoju samodzielnosci dziecka w wieku przedszkolnym,
Poznan 2006; S. WrocH, Edukacja ku samodzielnosci podstawg rozwoju, W: G. MILKOWSKA-
OLEINICZAK, K. UzDZICKI (red.), Pedagogika wobec przemian i reform oswiaty, Zielona Gora 2000.

20 Por. m.in.: G. GRZEGORCZYK, Komputer w pracy z dzieémi, Warszawa 1994; A. LEPA,
Pedagogika mass mediow, £.6dz 2000; J. 1zDEBSKA (red.), Media elektroniczne — kreujgce obraz
dziecka i rodziny, Biatystok 2008; B. SLIWERsKI (red.), Pedagogika, Gdansk 2006.
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fleksyjny, uwzgledniajacy zaréwno pozytywne, jak i negatywne ich strony.
W ostatniej z trzech zacytowanych wypowiedzi widoczne jest rozzalenie dziecka.
W tym wypadku dobro dziecka nie jest nadrzgdnym celem pracy opiekunki, ktorej
zakres obowiazkow powinien przede wszystkim uwzglednia¢ zabawy z dzieckiem.
By¢ moze nie jest ona w pelni $wiadoma faktu, ze jezeli dziecko ,,spedza duzo cza-
su przed telewizorem, nieruchomo wpatrujac si¢ w ekran, nie osiagnie petni swego
potencjatu i nie da si¢ tych brakow wyréwnaé pozniej 2L

Watpliwosci i zaniepokojenie jakoscia opieki budzi takze inne stwierdzenie
dwoch chtopcow: ,,nie lubitem, jak na mnie niania par¢ razy krzyczata, no, ale
chyba bytem wtedy niegrzeczny”, ,,nie lubig, jak niania na mnie krzyczy”. Dla
dziecka wazna jest postawa petna ciepta i serdecznos$ci przy jednoczesnym za-
chowaniu konsekwencji, ale bez zniecierpliwienia czy ztosci. Z czasem przyno-
si to efekty nie tylko w postaci wlasciwego zachowania si¢ dziecka w r6znych
sytuacjach, ale i okazywanej opiekunce sympatii.

Z analizy przytoczonego materialu empirycznego wynika, ze niezaleznie
od tego, czy opiekunki spetniaty wszystkie, czy tylko cze$¢ stawianych im
przez rodzicow warunkow, to generalnie uwzgledniaty one wazne dla rozwoju
psychomotorycznego podopiecznych czynniki, zaspokajaty potrzeby dzieci, po-
budzaly ich aktywno$¢. Byly osobami potrafigeymi zadba¢ o stymulowanie roz-
woju fizycznego i psychicznego dziecka, przychylnymi wobec niego, posiadaja-
cymi taka osobowo$¢ i umiejetnosci praktyczne, ktorych efektem jest sympatia
wychowankow wyrazona w takich m.in. zdaniach: ,,Chciatabym, zeby jeszcze
kiedy$ do mnie przychodzita”, ,,Bardzo ja lubitam i teskni¢ za nig czasem”,
,»Chciatbym, zeby byta moja panig w przedszkolu”, ,,Ja swoja niani¢ kocham
i trochg za nig tgskni¢”, ,,Dobrze gotowata ta moja niania”, ,,Ciesze si¢, ze si¢
mng opiekuje, kiedy rodzicow nie ma w domu”, ,,Lubi¢ do niej moéwic babciu,
chociaz nie jest moja prawdziwa babcig”, ,,Najlepiej jakby niania mieszkata ra-
zem z nami caly czas”, ,,Chciatabym, aby znow byta moja opiekunka”.

Pierwsze lata zycia dziecka sa znaczace dla jego dalszego funkcjonowania.
Z uwagi na silng plastyczno$¢ i podatno$¢ na wplywy otoczenia niezwykle
wazne jest to, komu powierza si¢ opiek¢ nad matym dzieckiem. Wybor prywat-
nej opiekunki dziecigcej to nietatwe zadanie dla wielu rodzicow, ktdrzy czesto
albo z wyboru, albo z konieczno$ci nie mogg sami zajmowac si¢ wychowaniem
dziecka. Przedstawione w artykule wyniki wstepnych, sondazowych badan na-
kreslity pozytywny obraz osob zatrudnianych jako nianie. Badani rodzice wyra-
zali zadowolenie ze sprawowanej opieki, a dzieci na ogét deklarowaty sympatie
wobec nian i podkreslaty, ze lubity spedzac z nimi czas.

Na zakonczenie warto raz jeszcze zaznaczy¢, ze autorki podjely prace nad
kontynuacja badan w zakresie rozwazanego w artykule tematu, poszukujac od-
powiedzi na kolejne problemy badawcze, co pozwoli nakresli¢ temat w sposob
szerszy i bardziej szczegotowy.

21|, KoZMINSKA, E. OLSZEWSKA, Wychowanie przez czytanie, Warszawa 2010, s. 170.
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A child-carer and her place in the child’s family environment

Caring for a child in the first years of its life is, without a doubt, a most re-
sponsible and important task. The most significant people then — apart from the
closest family — are the first teachers of the child — in nurseries and kindergar-
tens. Still, child-carers and nannies can also play such roles. The paper deals
with the subject of a child’s carer. Following a brief theoretical introduction
which includes a historical sketch of the occupation of a nanny and its place in
literature, the authors make a presentation of the results of their own survey
studies carried out among parents and children with reference to the person of
a carer and her role in the life of the child and the family. In the last part of the
paper, the authors formulate conclusions and accentuate the need to continue
studies on the analyzed problem.
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EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA
- WYZWANIE DLA SOCJALIZACYJNEJ FUNKCJI RODZINY

Roéznorodnos$¢ kulturowa, przenikanie sie¢ kultur, wielo- i miedzykulturo-
wosC to pojecia, bez ktorych trudno wyobrazi¢ sobie rzetelny opis wspolczesnego
$wiata. Jednoczes$nie wystepowanie powyzszych zjawisk nie oznacza ich neutral-
nosci i ,,przezroczystosci”’, bowiem dla wielu spotecznosci i jednostek istnienie
obok Innych jest tozsame z obecno$ciag Obcych — niepozadanych, nietolerowa-
nych, niejednokrotnie na rézne sposoby wykluczanych i pozbawianych praw
przez dominujgcg kulturowa wigkszos¢. W tej sytuacji edukacja migdzykulturowa
wydaje si¢ niezbednym sktadnikiem wychowania jako procesu, ktorego jednym
z gtéwnych celow jest przygotowanie jednostki do zycia w spoleczenstwie. Po-
mimo réznorodnosci i mnogosci instytucji wychowujacych, w kontekscie eduka-
¢ji miedzykulturowej $rodowiskiem o fundamentalnym znaczeniu pozostaje ro-
dzina, gdyz bez wzgledu na przemiany wspolczesnosci, pozostaje ona grupa,
ktéra wywiera podstawowy wplyw na postrzeganie swojskosci, innosci i obcosci.

W niniejszym tek$cie, rozpoczynajac od okreslenia mozliwych sposobdw
rozumienia edukacji mi¢dzykulturowej, odwotam si¢ nastgpnie do funkcji rodzi-
ny, aby wérdd nich umiejscowié tg, ktorej cele pokrywajg sie z celami edukacji
miedzykulturowej. Ponadto czes¢ tekstu bedzie poswigcona opisowi rezultatow
pilotazowej fazy badania dotyczacego wybranych aspektéw funkcjonowania
rodziny w kontekscie edukacji migdzykulturowe;.

1. Edukacja miedzykulturowa a funkcje rodziny

Przemystaw Grzybowski nazywa edukacje migdzykulturowa swoistym
modelem ,,dziatalno$ci spotecznej, kulturalnej i o$wiatowej, nastawionym na
wzajemne poznawanie, rozumienie i wzbogacanie kultur oraz poszczegdlnych
0s6b kultury te tworzacych™. Z kolei w ujeciu Jerzego Nikitorowicza, edukacja
miedzykulturowa: ,,uwzglgdnia i szanuje ro6znice etniczne, rasowe i Kulturowe
spoteczenstwa, z ktorymi wiaza sie odmienne wizje §wiata i koncepcje kulturo-
we ich nosicieli; jest wigc procesem dialogu kultur, ochrong z jednej strony
przed uniformizacja, homogenizacja, z drugiej za$ przed lokalnym egocentry-
zmem”2, Nikitorowicz ujmuje cele edukacji miedzykulturowej w kategoriach

* Marzanna Pogorzelska — adiunkt w Instytucie Nauk Pedagogicznych Uniwersytetu Opol-
skiego, pedagozka i anglistka, polska laureatka Nagrody im. I. Sendlerowej ,,Za naprawianie
$wiata” z 2010 r. oraz Europejskiej Nagrody Tolerancji (2008). W 2011 r. zostata uhonorowana
prestizowym stypendium amerykanskiej fundacji The Lowell Milken Center.

L P. GRzYBOWSKI, Edukacja miedzykulturowa — przewodnik, Krakow 2008, s. 60.

2 J). NIkITorRowICZ, Edukacja miedzykulturowa — kreowanie tozsamosci dziecka, Gdansk
2007, s. 47.
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poznania wiasnej kultury jako zrddta tozsamosci i godnosci, otwarcia si¢ na in-
ne kultury z postrzeganiem réznic i innosci jako elementu konstruktywnego,
anie zagrazajacego, oraz ksztattowania umiejetnosci wspoldziatania®. Przyto-
czone ujecie pokrywa si¢ w duzym stopniu z celami edukacji zaproponowanej
przez Grzybowskiego. Autor dzieli owe cele na te dotyczace sfery swiadomosci
(np. wlasnych korzeni, przynaleznosci lokalno-globalnych, réwnorzednosci kul-
tur), umiejetnoscei (np. traktowania roznorodnosci kulturowej jako zjawiska in-
spirujacego 1 wzbogacajacego, podejmowania interakcji z reprezentantami in-
nych kultur, rozpoznawania negatywnych zjawisk zwigzanych z nietolerancja
wobec innych) i postaw (np. empatii, otwartosci, aktywnej akceptacji, porzuca-
nia wyzszosci kulturowej)*.

W wielu aspektach z przytaczanymi powyzej celami pokrywa si¢ podziat wy-
tycznych dla prowadzenia efektywnej edukacji migdzykulturowej opisany przez
Barbar¢ Chojnackg-Synaszko, ktora postuluje, aby uwzglgdniata ona uczenie si¢
0 wlasnej kulturze, poznawanie i do§wiadczanie Innych oraz wspdlne dziatanie®.

Zwazywszy na specyfike przytoczonych celow edukacji migdzykulturowe;,
wpisuja si¢ one w funkcje socjalizacyjne rodziny, obejmujace socjalizacj¢ i en-
kulturacje mtodego pokolenia. Obydwa pojecia, cho¢ istniejg miedzy nimi r6z-
nice, odnosza si¢ do przyswajania przez jednostk¢ modeli funkcjonowania
W spoleczenstwie, tacznie z systemem akceptowanych postaw, norm czy warto-
$ci, rozumienia symboli i innych aspektow kultury®.

W podziale funkcji rodziny zaproponowanym przez Franciszka Adamskie-
go funkcja socjalizacyjna zaliczana jest do jednej z funkcji instytucjonalnych
(obok prokreacyjnej, ekonomicznej, opiekunczej, stratyfikacyjnej i integracyj-
nej), w odréznieniu od majacych inny charakter funkcji osobowych (matzen-
skich, rodzicielskich, braterskich)’. W ujeciu Beaty Marii Nowak funkcja socja-
lizacyjna, z wydzielong w jej obrgbie funkcjg integracyjng, wspotistnieje obok
funkcji prokreacyjnej, matzenskiej, ekonomicznej, opiekunczej, pomocowe;j,
rodzicielskiej, religijnej, wychowawczej i stratyfikacyjnej®. Dla potrzeb niniej-
szego tekstu szczegolnie istotne wydaje sie odniesienie do klasyfikacji funkcji
rodziny zaproponowanej przez Zbigniewa Tyszke, ktory odnosi si¢ do aspektu
migdzykulturowego tychze funkcji. Tyszka wyodrebniajac cztery zasadnicze
funkcje rodziny: biopsychiczng, ekonomiczng, spoleczno-wyznaczajacg oraz
socjopsychologiczng, w obrebie tej ostatniej umiejscawia funkcje socjalizacyj-
no-wychowawcza, kulturalna, religijna, rekreacyjno-towarzyska i emocjonalno-

3 Tamze, s. 48.

4 P. GRzyBowsKI, Edukacja miedzykulturowa — przewodnik, s. 64-65.

5 B. CHOINACKA-SYNASZKO, Plaszczyzny zycia codziennego miodych ludzi jako mozliwe
obszary realizacji edukacji wielo- i miedzykulturowej, w: T. LEwOwICKI, B. CHOINACKA-
SYNASZKO, G. PIECHACZEK-OGIERMAN (red.), Edukacja dzieci i miodziezy w srodowiskach zrézni-
cowanych kulturowo, Torun 2014, s. 52.

6 D. MATSUMOTO, L. JUANG, Psychologia miedzykulturowa, Gdansk 2007, s. 170-171.

" F. ADAMSKI, Rodzina. Wymiar spoteczno-kulturowy, Krakow 2002, s. 36.

8 B.M. NowAK, Rodzina w kryzysie. Studium resocjalizacyjne, Warszawa 2012, s. 18-19.
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ekspresyjng®. W obszarze funkcji socjalizacyjno-wychowawczej dokonuje sie
przekaz tresci miedzykulturowych, realizowany poprzez m.in. przekazywanie
mtodszemu pokoleniu dziedzictwa kulturowego oraz uczenie spotecznie akcep-
towanych zachowan, takze w obszarze wspolzycia miedzykulturowego. Jak za-
uwaza sam autor, przekazywane przez rodzing wartosci, szczegolnie w odnie-
sieniu do réznych kultur (narodowosci, grup etnicznych czy religijnych),
nierzadko koliduja z dominujacymi w spoteczenstwie normami autoryzowany-
mi przez nominalng wiekszo$¢!%. Wsrod przekazywanych z pokolenia na poko-
lenia warto$ci znajdujg si¢ takze takie, ktore niosa ze sobg stereotypowe przeka-
zy dotyczace grup etnicznych czy religijnych, a prowadzone od dziesigcioleci
badania potwierdzaja bardzo silny wptyw rodzicow, jako osob znaczacych, na
ksztaltowanie si¢ stosunku do Innych. Omawiany wptyw dotyczy nie tylko bez-
posredniego wpajania czy przejmowania przez dzieci stereotypowych przekonan
rodzicow, ale takze stylu wychowania, ktéry w swojej autorytarnej postaci moze
sprzyjac ksztattowaniu osobowos$ci podatnych na myslenie stereotypowe i kieru-
jacych si¢ uprzedzeniami. Fundamentalny wplyw najblizszego otoczenia na
omawiane kwestie udowadniat juz Gordon Allport w swojej klasycznej pracy The
Nature of Prejudice (Natura uprzedzen), opublikowanej po raz pierwszy w 1954 r.
Sita rodzinnego wptywu, jak twierdzit Allport, wynika z faktu, iz rodzina jako
pierwotna grupa zaspokajajgca potrzeby na réznych poziomach jest warto$cig samg
w sobie: ,,Rodzice dziecka, sasiedzi, region, narodowos¢ sa dane, podobnie jak
religia, rasa czy tradycje spoteczne. Wszystkie te wiezi czy elementy tozsamosci
(ang. affiliations) sa oczywiste i niekwestionowane. Jako Ze dziecko jest ich czeg-
$cig, one tez stanowig jego cze$¢, sg zatem pozadane i dobre™! (ttum. autorki).
Sita rodzinnego wptywu jest widoczna bardzo wczesnie, bo juz dzieci pigcioletnie
majg poczucie etnicznej odrgbnosci 1 zanim kilka lat potem bgda w stanie rozu-
mowo przeanalizowac roézne aspekty swojej postawy, posiadajg juz bardzo silnie
rozwinigte poczucie przynaleznoéci i lojalnosci grupowej?.

W polskim kontek$cie na przekazywanie potomstwu, wraz z ,,pakietem”
wiedzy o $wiecie, takze stereotypow kulturowych zwraca uwage przywotywany
juz w niniejszym tek$cie Zbigniew Tyszka®®. Interesujace spojrzenie na kwestie
edukacji w rodzinie i edukacji miedzykulturowej prezentuje Michat Balicki
w tekécie pod wielce znaczacym tytutem Rodzina zagrozona i rodzina ,,niebez-
pieczna”. Autonomizacja edukacji miedzykulturowej wobec przemian globalnych.
Autor artykulu wysuwa teze o niebezpiecznym wptywie rodziny na ksztattowanie
u mtodego pokolenia postaw wobec odmiennosci kulturowej, polegajacym na

9 Z. TyszkA, Rodzina, w: W. Pomykaro (red.), Encyklopedia pedagogiczna, Warszawa
1993, s. 698.

10.Z. Tyszka, Procesy socjalizacyjne w rodzinie — uwarunkowania makrostrukturalne, me-
zostrukturalne oraz mikrostrukturalne, w: J. NikiTorowIcz (red.), Rodzina wobec wyzwar eduka-
¢ji miedzykulturowej, Biatystok 1997, s. 18-19.

1 G. ALLPORT, The Nature of Prejudice, Cambridge 1979, s. 29

12 Tamze. Por. T.D. NELSON, Psychologia uprzedzen, Gdansk 2003, s. 58-59.

18 Z. TyszkaA, Procesy socjalizacyjne w rodzinie, s. 18.
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utrwalaniu negatywnych stereotypdw w sposob tak silny i trwaty, ze uniemoz-
liwiajacy ich modyfikacje poprzez socjalizacje szkolng. Balicki, nie negujac
faktu, ze rodzina moze mie¢ pozadany wplyw na edukacj¢ mig¢dzykulturowa,
koncentruje si¢ na rzadko analizowanych aspektach funkcji socjalizacyjnych
rodziny, ktére moga dla tejze edukacji stanowi¢ zagrozenie. Wsrod funkcji
sprzyjajacych ksztaltowaniu niepozadanych postaw autor wymienia funkcj¢ dy-
ferencyjng (utrwalanie postawy wyzszosci kultury wlasnej przy eksponowaniu
roéznic i negatywnym warto§ciowaniu innych kultur), dywidencyjna (wpajanie
przekonania o ostrym podziale migdzy réznymi grupami, co w konsekwencji
skutkuje ksenofobia, pogardg czy nienawisciag w stosunku do innych), agresyw-
ng (dopuszczanie do réznego rodzaju agresji wobec ,,0bcych” i usprawiedliwia-
nie jej), deprecjacyjna w stosunku do grup obcych i apologetyczng w odniesie-
niu do grupy wiasnej oraz selekcyjng w przedstawianiu obrazu grupy Swojej
i obcej. Jak mozna zauwazy¢, niektore z proponowanych przez autora funkcji sg
znaczeniowo bardzo zblizone, co nie zmienia faktu, ze proponowana klasyfika-
cja zastuguje na uwagg, choéby z powodu rzadkiej w literaturze pedagogicznej
obecno$ci watkow poruszajgcych negatywny wpltyw rodziny w zakresie funkcji
socjalizacyjnych'4. Inne badania dotyczace obszaréw rodzinno-miedzykulturowych
byly podejmowane m.in. przez Tomasza Bajkowskiego, a dotyczyly wplywu
uwarunkowan rodzinnych (pochodzenia rodziny, posiadania rodzenstwa, jako-
sci kontaktéw z cztonkami rodziny, stylu funkcjonowania) na kompetencje ko-
munikacji miedzykulturowej mtodziezy™®.

2. Wyniki badania pilotazowego

Przy zatozeniu, ze edukacja migdzykulturowa dotyczy wymienionych po-
wyzej sfer (§wiadomosci, umiejetnosci i postaw), celem pilotazowego badania
byta proba odpowiedzi na pytanie, czy i w jakim stopniu bliskie rodziny bada-
nych 0s6b stwarzaja mozliwos¢ poznania kultury wilasnej (rodzinnej i lokalnej)
oraz innych kultur, wywodzacych si¢ z mniejszosci religijnych, narodowoscio-
wych i etnicznych. Bez tych podstawowych proceséw socjalizacyjnych (prze-
kazywanie wiedzy i uczestnictwo w mie¢dzykulturowych kontaktach) edukacja
mig¢dzykulturowa nie ma bowiem szans na pelne zaistnienie w sferze umiejetno-
ci czy postaw. Potwierdzajg te teze rozni autorzy, podkreslajac, ze jednym
Z podstawowych warunkéw otwartosci na innych jest zakorzenienie we wlasnej
kulturze, takze rodzinnej, jako czesci tozsamosci, zwigzanej z innymi tozsamo-

14 M. BALICKI, Rodzina zagrozona i rodzina ,,niebezpieczna”. Autonomizacja edukacji mie-
dzykulturowej wobec przemian globalnych, w: J. NikiTorowicz (red.), Rodzina wobec wyzwan
edukacji migdzykulturowej, s. 77.

15 T. BAKOWSKI, Kompetencje do komunikacji miedzykulturowej mlodziezy w kontekscie
wybranych uwarunkowan rodzinnych, w: T. LEwWOwICKI, E. OGRODZKA-MAZUR, A. GAIDZICA
(red.), Kultura w edukacji miedzykulturowej — doswiadczenia i propozycje praktyczne, Torun
2013, s. 54-66.
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$ciami (od lokalnej po globalng)®. Bardzo dobitnie ujmuje omawiang kwestie
Nikitorowicz, piszac, ze idea edukacji migdzykulturowej opiera si¢ na poznaniu
i zrozumieniu siebie, ,,whasnej kultury, wlasnego $wiata zakorzenienia, ojczy-
zny prywatnej (jednostka z rodzinno-lokalnym rdzeniem kulturowym, poczu-
ciem wartosci i godno$ci jest w stanie zrozumie¢ innych ludzi, zrozumie¢ zto-
zono$¢ zjawisk i opanowa¢ lek, obawy i niepewno$¢)”™’.

Z jednej strony zatem pytania w ankiecie skoncentrowane byly na zacho-
dzacych w rodzinach respondentéw procesach transmisji historii rodzinnej i lo-
kalnej, a z drugiej na okresleniu stopnia, w jakim rodzina przekazuje wiedz¢ na
temat grup odmiennych kulturowo (religijnie, narodowosciowo, etnicznie) i/lub
wchodzi z nimi w jakiekolwiek relacje.

W badaniu, opartym na skonstruowanym na uzytek badania kwestionariu-
szu ankiety, wzi¢li udziat studenci i studentki kierunkow pedagogicznych trzech
grup uczeszczajacych na studia pierwszego stopnia (11 osob z I roku, 16 oséb
z Il roku, 2 osoby z Il roku). Stosunek kobiet i me¢zczyzn uczestniczacych
w badaniu wynosit 76% do 24%, a przytlaczajaca wickszo$¢ respondentow
(97%) byta w wieku 19-22 lat. Wsrdd badanych osob ponad potowa zadekla-
rowata wie$ jako swoje miejsce zamieszkania (55%), pozostale osoby jako
miejsce zamieszkania podawaly mate miasta (ponizej 20 tys. mieszkancow —
17% respondentéw) lub miasta $redniej wielkosci (liczace 20-100 tys. miesz-
kancow — 21% respondentow), a jedynie 7% zamieszkiwalo w miastach powy-
zej 100 tys. W kontekscie niniejszej pracy istotna wydaje si¢ przynalezno$¢ wy-
znaniowa: 3% oséb wypetniajgcych ankiety okreslito si¢ jako gleboko wierzacy,
69% jako wierzacy, reszta osOb okreslita si¢ jako niewierzace, niepotrafigce
okresli¢ przynalezno$ci wyznaniowej lub udzielito odpowiedzi w kategorii ,,in-
ne”. W kwestionariuszu ankiety wickszos¢ pytan odnosita sie do ,,bliskiej ro-
dziny”, ktora wigkszos$¢ respondentéw zdefiniowata jako grupe sktadajaca si¢
z matki (90%), ojca (66%), rodzenstwa (93%), babci (66%) 1 dziadka (41%).

Pytania w kwestionariuszu ankiety podzielone byly na dwie czgsci. Pierwsza
seria pytan miata na celu okreSlenie, w jakim stopniu badane osoby znajg swoje
korzenie, w tym histori¢ rodziny i miejsca pochodzenia, cze$¢ druga dotyczyta
przekazywanej przez rodzing wiedzy oraz ewentualnych kontaktow z reprezen-
tantami innych, niz dominujaca, grup religijnych, narodowych i etnicznych.

Rezultaty otrzymane w czg$ci pierwszej wskazuja na to, Zze znajomos¢ ro-
dzinnych korzeni jest wérdd osob badanych znacznie ograniczona. Cho¢ dwie
trzecie 0sob orientuje si¢, skad pochodzg rodzice matki i ojca, przy glebszej

16 P, GRzYBOWSKI, Edukacja miedzykulturowa — przewodnik, s. 65; T. LEwowickl, Eduka-
¢ja miedzykulturowa — od lokalnych sukcesow ku globalnym przestaniom i oddziatywaniom,
»~Edukacja Miedzykulturowa” (2014), nr 3, s. 28; A. MINCZANOWSKA, Znaczenie wychowania
przez ido dialogu w edukacji migdzykulturowej, w: T. LEwowiIckl, E. OGRODZKA-MAZUR,
A. GaipzICA (red.), Kultura w edukacji migdzykulturowej — doswiadczenia i propozycje praktycz-
ne, s. 38; B. CHOINACKA-SYNASZKO, Plaszczyzny Zycia codziennego miodych ludzi jako mozliwe
obszary realizacji edukacji wielo- i migdzykulturowej, s. 50—69.

173, NikiTorowicz, Edukacja miedzykulturowa — kreowanie tozsamosci dziecka, s. 48.
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analizie tematu okazuje si¢, ze moéwiona historia rodziny (przekazywana m.in.
W rozmowach z reprezentantami starszego pokolenia) nie jest znana wigkszoS$ci
0sob badanych. Przy stwierdzeniu: ,,Rozmawiatem/am przynajmniej z jednym
Z moich dziadkéw na tematy zwiazane z historig rodziny”, znacznie ponizej po-
towy (38%) 0s6b zadeklarowato, ze zdarzato si¢ to bardzo czesto i czesto, 24%
rzadko doswiadczato takich sytuacji, a 38% stwierdzito, ze albo takie rozmowy
nie miaty miejsca, albo tego nie pamigtaja. Nieco inaczej rozktadaty si¢ odpo-
wiedzi towarzyszace temu samemu stwierdzeniu, ale odnoszacemu si¢ do babci:
(,,Rozmawialem/am przynajmniej z jedng z moich bab¢ na tematy zwigzane
z historig rodziny”). Bardzo czg¢sto i czesto takie sytuacje byly doswiadczeniem
dla 48% respondentow, rzadko dla 35%, a 17% nie pamigta lub nie przeprowa-
dzato takich rozméw. Jednoczesnie jedna czwarta osob deklarowata doskonata
lub bardzo dobra znajomos$¢ miejsca swojego pochodzenia, jedna trzecia przy-
znala, ze wie na ten temat bardzo mato, a wigkszo$¢ (69%) nie znata pochodze-
nia nazwy swojej miejscowosci.

W czgsci dotyczacej rodziny jako zrodta wiedzy o roznych wyznaniach
(w ankiecie wymieniono: hinduizm, islam judaizm, katolicyzm, protestantyzm)
potowa osob badanych stwierdzita, Zze rodzina raczej nie byta (41%) i zdecydo-
wanie nie byla (10%) zrodtem takich informacji, przy prawie jednej czwartej
respondentow, ktorym trudno byto odpowiedzie¢ na to pytanie (24%) i niewiel-
kiej liczbie osob, ktére zdecydowanie (4%) lub czgsciowo potwierdzity (21%)
podane stwierdzenie. Jesli chodzi o wiedze dotyczaca mniejszo$ci narodowych
(wymieniono w kwestionariuszu takie mniejszosci, jak: Biatorusini, Czesi, Li-
twini, Niemcy, Ormianie, Rosjanie, Stowacy, Ukraincy, Zydzi), dla ponad po-
towy respondentow (52%) rodzina nie byta istotnym zrodtem informacji. Ten
sam wskaznik byt jeszcze wyzszy i wynosit 93% w przypadku pytania o rodzine
jako zrodta wiedzy na temat mniejszosci etnicznych (wymieniono w kwestiona-
riuszu Karaimow, Lemkow, Roméw i Tataréw). Respondenci pytani o stosunek
bliskiej rodziny do réznych wyznan, narodowosci czy grup etnicznych wskazy-
wali w wickszosci na rozbieznosci w obrebie bliskiej rodziny na ten temat. Pozy-
tywny stosunek catej bliskiej rodziny do réznych wyznan i narodowos$ci zadekla-
rowato 31% badanych, natomiast w odniesieniu do réznych grup etnicznych ten
wskaznik wynosit 21%.

Oprocz kwestii przekazywania wiedzy na temat wlasnych korzeni i rd6znych
grup tworzacych kulturowa réznorodno$¢, respondenci odpowiadali takze na pyta-
nia dotyczace kontaktow migdzykulturowych. Wiekszo$¢ badanych oséb zadekla-
rowala, ze nikt z bliskiej rodziny nie zna osoby wyznajacej inng religie niz religia
rodziny (52%), taka znajomo$¢ przez wszystkich cztonkow bliskiej rodziny po-
twierdzito 7% badanych (pozostate osoby zadeklarowaly, ze czgs¢ rodziny zna taka
osobg). Podobne rezultaty uzyskano w odniesieniu do osob nalezacych do innej
grupy etnicznej: brak znajomosci takiej osoby przez wszystkich cztonkéw bliskiej
rodziny potwierdzita ponad potowa respondentéw (52%), a znajomo$¢ przez cala
bliska rodzine dotyczyta 7% o0sob badanych (pozostate osoby zadeklarowaty, ze
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cze$¢ rodziny zna takg osobe). Omawiane wskazniki znajomo$ci reprezentantow
grup odmiennych kulturowo sa wyzsze w przypadku narodowosci, co mozna wy-
thumaczy¢ specyficznym sktadem narodowosciowym Opolszczyzny — terenu, skad
pochodzili respondenci. Niecata polowa (41%) 0s6b potwierdzita, ze cala bliska
rodzina zna kogo$ o innej niz osoba respondenta narodowosci, w 38% przypadkow
czes$¢ bliskiej rodziny zna taka osobe, przy 21% odpowiedzi wskazujacych, ze nikt
z bliskiej rodziny nie zna takiej osoby. Podobne wielkosci towarzyszyty pytaniu
0 utrzymywanie zyczliwych relacji z osobami nalezacymi do wymienionych grup.
W przypadku mniejszosci wyznaniowych czy etnicznych nie znajac tych osob,
w wickszosci bliskie rodziny respondentéw nie utrzymujg z nimi kontaktow.

Zakonczenie i wnioski

Przedstawione wyniki badania pilotazowego dostarczyty wiedzy na temat
narzedzia badawczego, w tym ujawnily obszary, ktére wymagaja modyfikacji
oraz pozwolily na precyzyjne zdefiniowanie tematow, ktore powinny nadac kie-
runek badaniu zasadniczemu. Cho¢ dopiero rezultaty tego ostatniego bedg pod-
stawg do petniejszej analizy edukacji migdzykulturowej jako sktadnika funkcji
socjalizacyjnej rodziny, zbadany wycinek rzeczywisto$ci moze sktania¢ do
pewnych ostroznych wnioskow.

Po pierwsze, badane osoby posiadaja w wigkszosci niewielki zakres do-
$wiadczen z przedstawicielami starszego pokolenia, ktory skutkowatby wzro-
stem $wiadomosci rodzinnej i wiedzy na temat wiasnego lokalno-rodzinnego
zakorzenienia, w tym przemian, ktére byly udziatem ich rodziny wskutek zmie-
niajacych si¢ warunkoéw spoteczno-politycznych.

Po drugie, dla wigkszos$ci badanych osob rodzina nie byta zrodtem infor-
macji na temat innych niz dominujaca w kraju grupa wyznaniowa, narodowo-
$ciowa czy etniczna. W przypadku ostatniej z wymienionych grup, w odniesieniu
do takich mniejszosci, jak Karaimi, Lemkowie czy Tatarzy brak przekazywanej
w rodzinach wiedzy nie powinien dziwié, ale juz Romowie, ze wzglgdu na ich
obecnos$¢ na terenach zamieszkiwanych takze przez osoby badane, mogliby sta-
nowié¢ przedmiot przekazywanej wiedzy.

Po trzecie, niewielka jest znajomos¢ przez cztonkdéw bliskiej rodziny oséb
o innym niz rodzina wyznaniu czy pochodzeniu etnicznym i co za tym idzie,
w niewielkim stopniu rodziny wchodza z nimi w jakiekolwiek relacje. Ograni-
czone mozliwoséci poznania Innego w duzym stopniu moga w praktyce unie-
mozliwia¢ lub znacznie utrudniaé¢ proces ksztaltowania pozytywnego stosunku
do grup kulturowo réznorodnych.

Wyniki badania wskazuja, ze rodziny respondentow moga mie¢ niewielki
realny wplyw na ksztaltowanie postawy kulturowej otwartos$ci, w tym gotowo-
$ci przejscia od postawy etnocentrycznej w kierunku etnorelatywizmu. Rodzina
w $wietle przeprowadzonego badania wydaje si¢ zatem niewykorzystanym Zzro-
dtem przekazu miedzykulturowego, co jest tym bardziej widoczne na Opolsz-
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czyznie z jej wielowiekowa tradycja doswiadczania réznorodnych wplywow
kulturowych, z ktérego terenu pochodzg osoby badane.

Przedstawione wnioski sktaniajg do rekomendacji dotyczacych mozliwych
drog prowadzenia edukacji miedzykulturowej, ktora wplywataby na rozwdj
kompetencji rodziny w tym zakresie. Wydaje si¢, ze jedna z takich rekomendacji
mogtaby by¢ pedagogizacja rodzicow poprzez dziatania prowadzone w szkole,
W tym angazowanie rodzicoOw na rowni z dzie¢mi w odkrywanie wielokulturo-
wych korzeni rodziny i miejsca zamieszkania, afirmowanie r6znic w pochodze-
niu narodowym, etnicznym czy wyznaniowym, a takze stwarzanie poprzez
szkoty mozliwosci konfrontowania si¢ z Innoscig. Istnieje w tym zakresie caly
arsenat ,,dobrych praktyk”, z metoda projektu na czele, do ktorych siegniecie
mogtoby pozytywnie wplyna¢ na ksztaltowanie postaw miedzykulturowych
w rodzinie i poprzez rodzing.

Intercultural education as a challenge in the area of family socialization

In the text, describing the functions of family, the author refers to intercul-
tural education, stressing the influence of family on shaping the attitude toward
others. Part of the text is devoted to a description of the pilot phase of the re-
search conducted among a group of students. The aim of the research was the
analysis of the possible influence of a close family on intercultural education.
The results of the survey indicate insufficiently used family potential, particu-
larly in the area of providing family members with intercultural knowledge and
facilitating contacts with otherness in a way that would guarantee transition
from ethnocentric toward ethnorelative attitude.
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Jeszcze kilka dekad temu podstawowym i naturalnym srodowiskiem wy-
chowawczym dla dzieci byta rodzina. To ona, nawet przy wspolistnieniu innych
czynnikow (czynniki genetyczne, grupa rowiesnicza, aktywnos¢ wlasna), miata
najwickszy wplyw na $wiadomo$¢, postawy, warto$ci i zachowania mtodych
ludzi. W wyniku rozwoju spoleczenstwa ta sytuacja ulega jednak zmianie. Za-
istniala rzeczywisto$¢, ktora jest mieszanka $wiata realnego, medialnego 1 wir-
tualnego, wymusza nowe mechanizmy oddziatywania, tworzac nieznane dotad
srodowisko wzrastania dla mtodego pokolenia. Wspodtczesny cztowiek z poko-
lenia Y zyje w naturalnej obecnosci mediéw tradycyjnych, komputera, Internetu
i wszechobecnych tzw. nowoczesnych technologii. Nie pozostaje to bez konse-
kwencji dla jego sposobu myslenia, warto$ciowania, aspiracji, sposobu bycia.
Rodzina w wielu przypadkach nie jest nawet w stanie konkurowac z tamtymi
wplywami — ,,zrzedzenie” rodzicow przegrywa z efektownymi przekazami me-
dialnymi. Ztozono$¢ problemu potegujg kryzys i przeobrazenia, jakie dokonuja
si¢ w strukturze ,,podstawowej komorki spotecznej”. Dzisiaj rodzina, zdaniem
niektorych, to niekoniecznie mama, tata i dzieci — mozliwe sa tutaj roOwniez inne
warianty, w tym jednoptciowe. Biorac ponadto pod uwage fakt, ze trwatos¢ tra-
dycyjnej rodziny jest ostabiona (z badan GUS wynika, ze w Polsce rozwodzi si¢
przed uptywem mniej wigcej 14 lat zwiazku okolo 36,4% matzenstw, w Belgii
—az 70,0%, a jest to tendencja wzrostowa w odniesieniu do calego $wiatal), na-
lezy stwierdzi¢, ze wartos¢ jej oddzialywania moze by¢ niewielka.

W tej sytuacji rzeczywiscie na jednego z gldéwnych wychowawcdéw miode-
go pokolenia wyrastaja media, ktore — jak twierdzi Maciej Tana$ — ksztattuja
obraz $wiata i innych ludzi, uczg zachowan pozadanych, ale przeciez takze
szkodliwych wychowawczo, wskazujg warto$ci, ich hierarchie, ale i relatywizu-
ja ja>. To by¢ moze one sg odpowiedzialne za ksztaltt rozwoju osobowosci
wspotczesnie zyjacych dzieci i mtodziezy.

Mozna zatem zadaé nastgpujace pytania: Jakie jest miejsce rodziny we
wspotczesnym $rodowisku wychowawczym dzieci i mtodziezy? Jaka rolg od-
grywaja media w procesie wychowania mlodego pokolenia — bedac konkretnym
rodzajem oddziatywania, ale zarazem czynnikiem interweniujgcym, niekiedy
znieksztatcajagcym wplywy rodzicow? Pojawia si¢ takze watpliwosé, czy cza-

* Andrzej Mamrot — dr, adiunkt w Instytucie Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu Opol-
skiego. Zainteresowania naukowe: pedagogika medialna, edukacja medialna.

L Por. http://polska.newsweek.pl/rozwody-swiat-rozwodzi-sie-na-potege-a-polacy-mapa-
newsweek-pl,artykuly,344134,1.html (12.01.2016).

2 M. TaNAS, Wychowanie a media, w: B. SIEMIENIECKI (red.), Pedagogika medialna, t. I,
Warszawa 2007, s. 196.
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sem uksztattowani pod wptywem mediéw mtodzi ludzie nie ,,wychowujg”
W wigkszym stopniu swoich rodzicéw niz oni ich — zmuszajac do spelniania
swoich zachcianek, zatatwiania intereséw (np. z nauczycielami) w imi¢ do-
brych, partnerskich relacji itp. Dlatego warto przyjrzec si¢ rzeczywistej sytuacji
oddzialywania rodzicow i rodziny na dzieci i mtodziez, a takze niebezpieczen-
stwu, jakie niosg ze sobg w tym procesie media.

1. Ksztalt i funkcje wspoélczesnej rodziny

Od jakosci rodziny, w ktorej wychowuje si¢ dziecko, w duzej mierze zale-
zy ksztalt osobowos$ci przysztego, dorostego czlowieka. Rodzice, patrzac na
swoje pociechy, w sposob madry, refleksyjny i1 tworczy, pozbawiony uprzedzen
— zauwaza Tomasz Michalewski — wptywaja na sposéb, w jaki beda one po-
strzega¢ $wiat, bezwiednie mogg tez doprowadzi¢ do pojawienia si¢ rozmaitych
trudnosci i niepowodzen®.

Jak sygnalizowano wyzej, obecnie pojecie rodziny jest nietatwo jedno-
znacznie wyjasni¢. Moze ono dotyczy¢ tylko rodzicow i ich dzieci, ale takze
szerszego kregu osdb potaczonych pochodzeniem od wspolnego przodka (wie-
zami krwi) albo zwigzanych wspdlnoscig bytu ,,pod jednych dachem™*. Wedhug
Henryka Cudaka ,,rodzina stanowi podstawowe i jednocze$nie pierwotne $ro-
dowisko opiekunczo-wychowawcze i socjalizacyjne dziecka, poczawszy od je-
go urodzenia, i uczestniczy w wickszym badz mniejszym stopniu w poszcze-
gblnych jego fazach rozwojowych™®,

Majac na uwadze powyzej zasygnalizowany kontekst, mozna ponadto po-
wiedzie¢, ze ,rodzina stanowi wewngtrzny $wiat, jednak podlega wpltywom
z zewnatrz, ktore docierajg tam réznorodnymi kanatami i ksztattuja spoleczny
i indywidualny system warto$ci oraz norm zachowania si¢ spotecznego po-
szczegodlnych czionkow™®,

Wyrdznia sie wiele typow rodzin’:

1. Rodzina pelna, w ktorej mezczyzna i kobieta zyja w sformalizowanym
zwigzku (sakramentalnym, cywilnym), laczy ich silna wi¢z emocjonalna,
mieszkajg razem, wychowujac swoje dzieci; uwaza sig, ze stwarza ona najlepsze
warunki do rozwoju dzieci.

2. Rodzina niepelna, w ktorej wychowuje dzieci tylko jedno z rodzicow —
matka albo ojciec.

3. Rodzina samotnej matki, ktorej przyktadami moga by¢ samotnie wy-
chowujace dzieci wdowy, kobiety rozwiedzione, jak rowniez panny z dzie¢mi.

3 T. MicHALEwsKI, Kilka refleksji nauczyciela-wychowawcy nad dzieémi w wieku przed-
szkolnym z problemami edukacyjnymi, w: E. SMAK, A. WeocH, M. GARBIEC (red.), Diagnozowa-
nie i terapia uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, Opole 2015, s. 234.

4T. SMYCZYNSKI, Prawo rodzinne i opiekuricze, \Warszawa 2005, s. 2.

5 H. CUDAK, Znaczenie rodziny w rozwoju i wychowaniu matego dziecka, Warszawa 1999, s. 5.

6S. KAWULA, J. BRAGIEL, A.W. JANKE, Pedagogika rodziny, Torun 1997, s. 50.

" T.E. OLEARCZYK, Rodzina i szkota, ,,Wychowawca” (2000), nr 3, s. 16.
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4. Rodzina zrekonstruowana, powstata na skutek ponownego zwigzku jed-
nego z rodzicow.

5. Konkubinat — zwigzek niesformalizowany, w ktérym wartos¢ oddziaty-
wan wychowawczych zalezy od poziomu 0séb go tworzacych.

Przedstawiona typologia nie oddaje jednak zlozonos$ci struktury wspotcze-
snej rodziny i trudnos$ci zwigzanych z jej jednoznacznym okre§leniem. W wyni-
ku skomplikowanych procesow spotecznych, przemian, ktore dokonaty si¢ na
przestrzeni kilkudziesigciu ostatnich lat, mamy do czynienia z wielka r6znorod-
noscig kategorii w tym zakresie. Albowiem oprocz klasycznego uktadu — maz,
zona i dzieci — mozemy zauwazy¢ rodziny, ktore daleko od niego odbiegaja,
np.: dwie lesbijki utrzymujace kontakty cielesne i ich dzieci z poprzednich
zwiazkow z mezczyznami; dziecko, jego ojczym i jego kolejna Zona; rozwie-
dziony mezczyzna, jego przyjaciotka i jej dziecko; bezdzietne matzenstwo
mieszkajace z dala od siebie; dwoje dzieci, ich rozwiedzeni rodzice, kolejne
dzieci rozwiedzionych malzonkéw oraz dzieci z poprzednich matzenstw; megz-
czyzna, jego corka i jej syn; trzy doroste siostry mieszkajace razem® Skompli-
kowanie poszczegoélnych uktadow wymaga czasem wnikliwego zastanowienia
dla ich zrozumienia.

Ogolnie rzecz biorac, rodzina ma do zrealizowania rozne cele:

— zapewnia pozytywne relacje z innymi cztonkami rodziny,

— tworzy wlasciwe wzory postepowania, [

— kontroluje dzieci,

— zapewnia dziecku opieke, wychowanie i prawidtowe warunki do wszech-
stronnego rozwoju,

— przekazuje dzieciom warto$ci, normy spoteczne i moralne,

— zapewnia dziecku poczucie bezpieczenstwa,

— dba o relacje dziecka z rowie$nikami®.

Nie wszystkie rodziny jednak spelniaja swoje funkcje w sposob prawidto-
wy, dlatego — biorac to pod uwage — wyrdznia si¢ pig¢ réznych ich kategorii:
a) rodziny wzorowe, b) rodziny normalne, c) rodziny jeszcze wydolne wycho-
wawczo, d) rodziny niewydolne wychowawczo, e) rodziny patologiczne®®,

1. Rodzing normalnie funkcjonujaca pod wzgledem wychowawczym okre-
sla si¢ jako zawierajaca jak najwiecej cech typowych, najczesciej wystepuja-
cych w rodzinach zamieszkujacych okreslone srodowisko. Rodzine takg charak-
teryzuje szereg elementéw wychowawczych, ktore w danym $rodowisku
wystepujg najczesciej. Ponadto jej ogolne funkcjonowanie (rowniez wycho-
wawcze) miesci si¢ w ramach obowigzujacych kryteriow spotecznych. Stwarza
ona warunki sprzyjajace prawidtowemu rozwojowi psychicznemu i fizycznemu

8 A.W. JANKE (red.), Pedagogika rodziny na progu XXI wieku, Torun 2004, s. 4445,

9 M. SOBIESZCZYK, Specyfika wychowania w rodzinie dzieci w mlodszym wieku w: A.W.
JANKE (red.), Wychowanie rodzinne w teorii i praktyce, Torun 2008, s. 254—255.

10, KAwULA, Pedagogiczna typologizacja rodzin, w: S. KAWULA, J. BRAGIEL, A.W. JANKE
(red.), Pedagogika rodziny, Torun 2009, s. 152-169.
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dzieci. Poprzez jej oddzialywanie zaszczepiane sa aspiracje, ktore nie odbiegaja
od tych okres$lanych jako ogdlnospoteczne. Dziatalno$¢ wychowawcza rodzin
normalnych zespala si¢ z wplywami innych instytucji, takich jak: szkota, dom
kultury czy Kosciot. Wszystkie elementy sktadajace si¢ na dziatalnos¢ wycho-
wawczg (ekonomiczne, kulturalne i psychospoleczne) wspotdzialaja ze soba
I przyjmuja pewien optymalny poziom. Rodzina speinia swoje funkcje bez
wigkszych zaklocen.

2. Rodzina wzorowa w poréwnaniu z innymi kategoriami zapewnia najlep-
sze warunki wychowawcze. Oczywiscie w jej przypadku mozna wymieni¢ wie-
le z cech rodziny normalnej, jednak tym, co ja od niej odréznia i stawia wyzej,
jest wieksze ich nasilenie i fakt ustawicznego podnoszenia poziomu wycho-
wawczego. Dzieki temu stale polepszane sa warunki, w ktorych wzrastajg dzie-
ci. Rodzice nie tylko wspotpracuja z innymi instytucjami wychowawczymi
w srodowisku, ale czesto s takze inicjatorami konkretnych dziatan.

3. Rodzina jeszcze wydolna wychowawczo charakteryzuje sie niestabilno-
$cig warunkow wychowawczych czy tez ogdlnego funkcjonowania. Dotyczy¢
to moze wielu elementéw dziatalno$ci wychowawczej. Pomimo wszystkich
przejawdéw niedomagan i odchylen dazy jednak do zmiany, by te niekorzystna sy-
tuacje¢ poprawic. Jest to powodowane poczuciem odpowiedzialnosci za dzieci. Pro-
blemy dotyczace sytuacji konfliktowych, wynikajacych czgsto z egoistycznych pla-
néw czy zachowan, sa pokonywane samodzielnie, bez pomocy ,,Z Zewnatrz”.

4. Rodzina niewydolna wychowawczo boryka si¢ z o wiele wigkszymi trud-
noSciami w porownaniu z kategoria poprzednia. Wynikajg one najczesciej
Z niepowodzen zyciowych jej cztonkow. Wigkszos¢ elementow wychowawczych
wyroznionych w rodzinie normalnej odbiega w tym przypadku od optymalnego
poziomu. Bardzo czesto wystepuje w takich rodzinach trudna sytuacja materialna,
chociaz zdarza si¢ rowniez, Ze nieporozumienia powstajg z powodu nadmiaru
pieniedzy czy nieodpowiedniego ich wykorzystywania. Sg to bardzo czgsto ro-
dziny niekompletne — na skutek $mierci jednego z matzonkoéw, rozwodu czy po-
rzucenia. Jednak nie jest to reguta, mogg to by¢ takze rodziny petne, ale wsp61-
zycie matzonkow znajduje si¢ na krawedzi rozbicia. Rodziny te charakteryzuja
ponadto: matowartosciowe (albo zbyt wysokie, nierealne) aspiracje spoteczne,
brak planéw zyciowych i konflikty ze szkots.

5. Rodzina patologiczna cechuje si¢ tym, ze prawie wszystkie aspekty jej
dziatalnosci wychowawczej odbiegaja, i to znacznie, od poziomu typowego dla
rodziny normalnej. Czlonkowie takich rodzin s3 najczgéciej w stalej kolizji
z prawem, w wyniku niemoralnych procederow pozyskuja srodki do zycia (pro-
stytucja, streczycielstwo, kradzieze, przemyt, brak stalych zrédet dochodow).
W tej grupie rodzin ponadto moga wystepowac: agresja, hazard, alkoholizm,
uchylanie si¢ od uczciwej pracy. W rzeczywistoSci nie istniejg tutaj zadne wigzi
matzenskie czy rodzicielskie. To uktad skumulowanych czynnikow patogennych.

Jak wida¢, jedynie dwie pierwsze wymienione kategorie rodzin odzwier-
ciedlajg jednoznacznie prawidlowy uktad $rodowiska wychowawczego. W du-
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zej mierze mamy do czynienia z rodzinami, ktére badz czasowo, badz usta-
wicznie nie wykonuja prawidlowo swoich zadan. W ich przypadku istnieje duze
niebezpieczenstwo, ze ksztaltowaniem postaw, rozwijaniem emocjonalnosci,
wpajaniem warto$ci, dostarczaniem dzieciom wzoréw zachowan zajma si¢ inni
ludzie, jezeli tacy sg w ich zyciu, albo media, ktore w wigkszym czy tez mniej-
szym stopniu, ale na pewno im towarzyszg — bo przeciez sa wszechobecne.

2. Media — wspolczesni wychowawcy mlodego pokolenia

Intensywny rozwdj mediow sprawia, ze na okreslenie konkretnych ich ro-
dzajow konieczne jest ustalanie nowych terminéw. Oczywiscie mozna uzywac
pojecia ,,media” w bardzo szerokim rozumieniu, zauwazamy jednak roznice
znaczeniowe miedzy takimi okresleniami, jak: mass media, hipermedia, nowe
media, nowe nowe mediall. R6znorodnos¢ tego typu $rodkow jest obecnie tak
duza, ze wielu ludzi nie zdaje sobie sprawy z istnienia niektorych ich typow.
Odnoszac si¢ do tego, mozna powiedzie¢, ze zyjemy w $wiecie telewizji, radia,
prasy, komputeréow i Internetu, telefonéw komoérkowych, tabletow, iPhonow,
billboardow, blogéw, podcastéw, portali spotecznosciowych i wielu innych me-
didéw. W tak ogromnym arsenale mozliwosci oddzialywan nie sposob pozostaé
niewzruszonym, nawet gdy si¢ jest uksztattowanym odbiorca mediéw. A co do-
piero mozna powiedzie¢, gdy rzecz dotyczy dzieci i mtodziezy, ponadto z ro-
dzin, ktore nie stanowig dla nich mocnego fundamentu rozwoju?

Sita oddzialtywania mediow na czlowiecka ma swoje uzasadnienie. Mozna
wymieni¢ kilka mechanizméw psychologicznych, ktére leza u podstaw ksztatto-
wania okre$lonych postaw, warto$ci, zachowan czy innych elementéw osobow0-
$ci w wyniku oddziatywania tych $rodkow??. Jednym z nich jest uczenie przez
obserwacj¢. To jeden z najbardziej zakorzenionych w ludzkiej naturze sposobow
nabywania wiedzy i umiej¢tnosci. Od zarania dziejow, kiedy jeszcze nie bylo
szkot ani ksigzek, dzieci przejmowaly réznorodne sprawnosci, obserwujac co-
dzienne dziatania swoich rodzicéw. Ta naturalna sktonnos¢ jest jednak, niestety,
sposobnoscig do przejmowania wzorow prezentowanych w mediach. Taka droga
w dzieciach i mlodziezy ksztaltowane sa zachowania, style, nawyki. Prezentowa-
ne w mass mediach obrazy majg zwigzek z wszechobecng w nich kulturg popu-
larna. Ta dociera do nich przede wszystkim w wersji amerykanskiej. Jest to zau-
wazalne w tak wielkim stopniu, ze méwi si¢ wrecz o tzw. amerykanizacji. Przy
czym zjawisko to dotyczy nie tylko naszego kraju. Fascynacja Stanami Zjedno-
czonymi — krajem wolnosci, spetniania marzen i wielkich mozliwosci — jest wi-
doczna na catym $wiecie. Naukowcy zauwazaja, ze ten wptyw skutkuje upodab-
nianiem si¢ mtodych mieszkancow catego globu i przejawianiem podobnego
stylu bycia. ,,Globalny nastolatek” stucha gtéwnie amerykanskiej (ewentualnie
brytyjskiej) muzyki — oglada MTV, bardzo dobrze orientuje sic w tym temacie,
jezdzi na deskorolce, chodzi do McDonalda, pije coca-colg, zna si¢ na modzie

1P, LEvINSON, Nowe nowe media, Warszawa 2010, s. 11.
121 R. HUESMANN, Przemoc na ekranie a przemoc w rzeczywistosci, Warszawa 2001, s. 13.
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i innych trendach kulturowych. Posiada ,,gadzety kulturowe” (telefony, tablety,
smartwatche), ktore sa ,,na czasie”, albo przynajmniej wie o ich istnieniu, gra
w gry komputerowe, jezdzi na dobrym rowerze. Ponadto w swoim zyciu ,,global-
ny nastolatek” jest maksymalnie pragmatyczny, przejawia tatwos¢ w komunikacji
(do ktorej wykorzystuje roznorodne narzedzia), jest maksymalnie tolerancyjny
dla odmiennosci. Jednoczesnie wykazuje daleko idacy sceptycyzm wobec jakie-
gokolwiek zaangazowania i glgbszego uczestnictwa, co ogolnie przez starsze po-
kolenie uwazane jest za niepozadane, jednak w kulturze typu instant — ustawicz-
nych zmian, chaosu znaczen — moze by¢ warunkiem sukcesu i przystosowania®,
Jednym stowem, ,,globalny nastolatek™ nie traktuje $wiata i zycia zbyt powaznie.
Zyje przede wszystkim po to, by dostarczaé sobie przyjemnoéci. W zaspokajaniu
swych pragnien nie uznaje czekania i cierpliwo$ci, powolnej realizacji celow.
Wszystko ma nastgpowaé natychmiast, brak mu glebszej refleksji co do przyczyn
i skutkow swojego dziatania. Nie bytoby ,,globalnego nastolatka”, gdyby nie od-
dziatywanie mediow.

Kolejnym mechanizmem psychologicznym lezagcym u podstaw glebszego
oddziatywania mediow jest sktonnos$¢ do uniewrazliwienia — desensytyzacja (ko-
gnitywna i emocjonalna)!*. Po wielokrotnym odbiorze scen zawierajacych za-
chowania agresywne miody odbiorca staje si¢ na nie coraz bardziej obojetny —
mozna nawet zaryzykowac stwierdzenie, ze staja si¢ dla niego nudne. Jest to me-
chanizm powszechnie funkcjonujacy — gdy dostarczane sa nam podobne bodzZce,
przestaja one by¢ dla nas atrakcyjne. W tym przypadku sytuacja jest powazna
z uwagi na konsekwencje tego typu procesow. Rzecz dotyczy przeciez zachowan
niebezpiecznych, niepozadanych spotecznie, niepokojacych, ktore dzieci i mto-
dziez powinny pietnowaé, do ktérych powinny podchodzi¢ z odpowiednim na-
stawieniem emocjonalnym. Tymczasem wielokrotno$¢ odbioru brutalnych scen
powoduje, Ze wylgczone zostajg odruchy przewaznie im towarzyszace (w pierw-
szych kontaktach). Nie nastgpuje wowczas pobudzenie, przyspieszenie akcji serca,
drzenie rgk (desensytyzacja fizjologiczna), powstajace najczesciej w Sytuacjach
zagrozenia. Mlody cztowiek, w pelni zrelaksowany, oglada film, ktéry dostarcza
mu samych pozytywnych doznan, 0Swajajac si¢ rowniez niepostrzezenie z mysla,
ze agresja to normalne zachowanie, czasami pojawiajace si¢ na $wiecie, i nie ma
co tego kwestionowa¢ (desensytyzacja kognitywna). Niebezpieczenstwo polega
na tym, ze w ten sposob dzieci uczg si¢ nie dostrzega¢ zagrozenia. Przeniesienie
tego nastawienia do rzeczywisto$ci ostabia naturalne ludzkie mechanizmy obron-
ne (konieczno$¢ dzialania, ucieczki itp.). W perspektywie globalnej by¢é moze
bedzie zagrazaé przetrwaniu cziowieka na Ziemi®®.

13 ). GAIDA, Media wytworem i kreatorem wspoétczesnej kultury — kulturowe uwarunkowa-
nia mediéw, w: W. SIEMIENIECKI (red.), Pedagogika medialna, t. I, Warszawa 2007, s. 115.

14 T. GoBAN-KLAS, Media i komunikowanie masowe, Warszawa — Krakow 2001, s. 262.

15 K. PANKOWSKA, Rzeczywisto$¢ zaposredniczona — nowe problemy wzrastania dziecka
w przestrzeni medialnej, w: J. 1zDEBSKA (red.), Media elektroniczne — kreujqgce obraz dziecka
i rodziny, Bialystok 2008, s. 32-33.
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Cechg konstytutywng cztowieka jest ponadto sktonno$¢ do pobudzenia.
W wyniku zaistnienia konkretnych bodzcéw w cztowieku pojawia si¢ napigcie,
ktore po osiagnigciu pewnego poziomu domaga si¢ roztadowania. To kolejny
mechanizm, ktéry lezy u podstaw oddziatywania mediow na dzieci i mtodziez.
Wedtug naukowcow niektore przekazy medialne, nawet te kierowane do dzieci,
w szczegblny sposob oddziatujg na sfere emocjonalng. Nalezg do nich np. bajki
zawierajgce agresje, zwlaszcza tzw. bajki animo®®, W tych japonskich produk-
cjach animowanych walczacy bohaterowie postuguja si¢ wschodnimi sztukami
walki. Duzo w nich krzykow, wrzaskow, agresji fizycznej i stownej. Nalezg do
nich takie tytulty, jak: Krol Szamanow, Pokemon, Rycerze Zodiaku. Wiele dzieci
zaraz po ich obejrzeniu albo pdzniej w przedszkolu czy szkole zachowuje si¢
w taki sposob, nasladujac to, co wezesniej widziaty w telewizji, i wytadowujac
nagromadzong energi¢. Niezmiernie pobudzajace sa dla nich takze bajki zawie-
rajace akcenty erotyczne. Wiele bohaterek wspotczesnych bajek to atrakcyjne
dziewczyny (kobiety) z mocno akcentowanymi ksztattami. Takie sa np.: Sara
Bellum z Atomowek, Ariel z filmu Mata Syrenka czy Pokahontas z filmu o tym
samym tytule. Esmeralda z bajki Dzwonnik z Notre Dame tanczy, siadajac m¢z-
czyznom na kolanach i wykonujac rézne figury na rurze — jak w nocnym klubie.
Asterix i Obelix przebywajg w ,,0grodzie uciech”, gdzie ustugujg im atrakcyjne
kobiety. To tylko niektore przyktady pochodzacych z filméw postaci i scen,
ktore u swoich odbiorcow moga wywolywac bardzo specyficzny rodzaj emaocji.
Prowokujacy wyglad bohaterow, a takze sceny ogladane w bajkach czy w jesz-
cze wickszym stopniu w serialach dla mtodziezy mogg stanowi¢ wzory przy-
sztych zachowan, moga takze powodowa¢ duze pobudzenie, ktéore domaga sie
roztadowanial’.

3. Media i rodzina — wychowawcy wspolczesnego nastolatka: wyniki badan

Badania, ktorych wyniki przedstawiono ponizej, zostaly przeprowadzone
w grupie 37 rodzicow uczniéw klas trzecich szkol gimnazjalnych na terenie
miasta Opola. Wsrdd respondentow byto 48,6% kobiet i 51,4% mezczyzn. 2,7%
byto w wieku do 35 lat, 18,9% — 3640, 37,8% — 41-45, 27,0% — 46-50, 13,5%
—51-55 lat.

Z ich wypowiedzi wynika, ze prawie wszyscy nastolatkowie w tym wieku
po$wiecaja czas rozrywkom zwigzanym z mediami. Zaledwie jedna osoba nie
poswigca im ani minuty. Co czwarty spedza w ich towarzystwie nie wigcej niz
jedna godzing, 27,0% — od godziny do dwoch, 16,2% — od dwoch do trzech go-
dzin, a najwieksza grupa — 29,7% — wiecej niz trzy godziny dziennie.

Z badan wynika ponadto, Ze nieznacznie wiecej niz 1/3 badanych rodzicow
sprawuje nad tym kontrole, mowiac, iz w domu zostaty ustalone zasady, ktore

16 Szerzej na temat japonskich bajek animowanych (anime) — por. A. LEcH, Leksykon mangi
i anime, Szczecin 2004, s. 36.

17 B. KosTRUBIEC, |. ULFIK-JAWORSKA, Obrazy destruktywne w programach telewizyjnych,
W: A. GALA, |. ULFIK-JAWORSKA (red.), Czas pusty, Lublin 2006, s. 34-35.
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musza by¢ respektowane. 35,1% rodzicow przyznaje, ze ich dzieci korzystaja
z mediéw wedlug swojego uznania, a oni nie narzucajg im zadnej dyscypliny
w tym zakresie. Jest takze grupa (21,6%), ktora zdradza, ze pewne reguty zosta-
ly ustalone, ale z r6znych powoddéw nie sa one przestrzegane konsekwentnie.
5,4% rodzicow, chcac powstrzymac gimnazjalistow przed odbiorem niektorych
komunikatow medialnych, zastosowato dos¢ drastyczne srodki w postaci bloka-
dy odpowiednich stron internetowych czy programow telewizyjnych.

Blisko potowa rodzicéw uwaza, ze obcowanie z mediami niesie caly szereg
negatywnych konsekwencji. Zauwazaja oni u swoich dzieci wiele nastepstw, kto-
rych zrodia w ich opinii mozna by upatrywaé¢ w srodowisku medialnym. Naleza
do nich: wulgaryzacja jezyka, nieprawidtowosci jezykowe — bledy w wypowie-
dziach, zubozenie stownika (na skutek odciagania od czytania ksigzek), formy
skrotowe, zaburzenia koncentracji uwagi, nasladownictwo negatywnych zacho-
wan (w tym zachowan agresywnych), obnizenie wrazliwos$ci, zanik wiezi mie-
dzyludzkich, nerwowo$¢, cynizm, uzaleznienie, zgoda na marnowanie czasu,
konsekwencje zdrowotne, np. na skutek zaniedbywania snu.

Gabriela Rybarczyk uwaza, ze jedng z postaw ksztattowanych przez media
jest makiawelizm, czyli cecha osobowosci pozwalajaca postrzega¢ innych (czy
manipulowaé nimi) z punktu widzenia wiasnych interesow?®. Zapytano wobec
tego rodzicow, czy zauwazyli, by ich dzieci zachowywaly si¢ w taki sposob,
czego objawami moglyby by¢ np.: wymuszanie, szantazowanie, przesadne na-
mawianie do dziatan zgodnie z ich celami. Az 83,3% badanych przyznato, ze
zdarza sig, ze syn/corka wywiera taka presje¢, a 5,6% takie proby podejmuje sys-
tematycznie. Wsrod 11,1% gimnazjalistow nie zaobserwowano takich dziatan.
Wymienione zachowania uczniowie szko6t gimnazjalnych przejawiaja ,,czesto”
—5,6%, ,,0d czasu do czasu” — 27,8% badz ,,rzadko” — 55,6%. Dosy¢ duza skala
wystepowania tych zachowan moze by¢ w pewnym sensie potwierdzeniem su-
gestii G. Rybarczyk. Niemniej jednak dla dokladniejszego zweryfikowania po-
stawionej tezy konieczne bytoby uruchomienie bardziej skomplikowanej proce-
dury badawczej.

Trzeba przyznac, ze wspodlczesne dzieci maja znacznie wyzsza pozycje
w rodzinie i wywieraja o wiele wigkszy wplyw na jej sprawy anizeli rOwiesnicy
sprzed kilkudziesieciu lat. Sami rodzice wyznaja, iz taczg ich z dzie¢mi ,,relacje
partnerskie”, oparte na wzajemnym poszanowaniu wlasnego zdania, co zadekla-
rowalo 81,1% z nich. Ale zdarza si¢ czasem, ze to dzieci probuja ,,wychowy-
wac” swoich rodzicow, méwigc im, co majg robi¢ i mysle¢. Na szczgscie tych
sytuacji nie jest za duzo (8,1%). 2,7% rodzicow ma pelne zaufanie do swojego
dziecka, ono decyduje o sobie samym. Jedynie 8,1% rodzicoéw decyduje o tym,
co jest dla niego najlepsze, i wyraznie to formutuje.

W przypadku planowania wazniejszych dziatan rodziny, takich jak wyjazd na
wakacje czy zakupy drozszych rzeczy, zdanie dzieci brane jest pod uwage w bardzo

18 G. RYBARCZYK, Wychowanie do mediéw, ,,Wychowawca” (2006), nr 9, s. 24.
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wysokim (8,1%) i wysokim stopniu (51,4%). Pozostata czes¢ nie potrafi tego jedno-
znacznie okresli¢ (,,trudno powiedzie¢” — 32,4%) albo okresla ten poziom jako niski
(8,1%). Zaden rodzic nie wskazat kategorii $wiadczacej o ,,bardzo niskim” wplywie.

Relacje partnerskie i che¢ zachowania dobrych stosunkow z dzie¢mi powodu-
ja, ze znaczna cze$¢ rodzicow ma duze zaufanie do swoich dzieci i w sytuacji po-
tencjalnego konfliktu z nauczycielami deklaruje, ze zawsze stanie po stronie tych
pierwszych. Niezaleznie od zaistniatych okolicznosci bedg opowiadac si¢ po stronie
swoich pociech. Kategori¢ ,,zdecydowanie tak” wskazuje 5,9% badanych, a ,,0d-
powiedz ,tak” — 17,6%. Nie ma na ten temat zdania 44,1% rodzicow, a 29,4%
wskazuje jednoznaczne ,,nie” i zaledwie 2,9% — ,,zdecydowanie nie”.

Bardzo trudno jest wykaza¢ w sposob jednoznaczny wpltyw mediéw na
dzieci i na relacje panujace we wspdiczesnej rodzinie. Faktem jest jednak, ze
sytuacja najmtodszych uleglta w ostatnim czasie wielkim zmianom. Obecnie
dziecko jest powaznym partnerem swoich rodzicow, majagcym wplyw na wiele
waznych spraw. Coraz czgsciej wystepuje takze sytuacja, kiedy to dorosli staja
si¢ obiektem ,,urabiania” ze strony swoich dzieci. Doktadne oméwienie tego
zjawiska wymaga jednak zastosowania bardziej zaawansowanych procedur ba-
dawczych. Mozna jedynie stwierdzié, ze oddziatywanie mediow i korzystanie
z nich nie pozostaje tu na pewno bez znaczenia.

Zakonczenie

Truizmem staje si¢ stwierdzenie, ze wspodlczesna rodzina przezywa kryzys.
Za nim stoja jednak konkretne dane dotyczace rozwodow, zdrad malzenskich,
liczby dzieci przebywajacych w placowkach opiekunczo-wychowawczych, alko-
holizmu czy innego rodzaju uzaleznien (jak np. pracoholizm), patologii zwigza-
nych z jej funkcjonowaniem. Zabiegani, zapracowani rodzice nie majg ani czasu,
ani sit, by odda¢ dzieciom to, co im si¢ shusznie nalezy. Traca tez kontrole nad ich
dziataniami, nad wychowaniem. Nie ma si¢ wobec tego co dziwi¢, ze wspolcze-
sne dzieci i mtodziez godzinami spedzajg czas przed telewizorem, bez opamigtania
graja w gry komputerowe, wiele czasu poswiecaja korzystaniu z portali spoteczno-
sciowych, tabletow, telefonow komorkowych. Zaré6wno one, jak i wigkszos$¢ ich
rodzicow nie zdaja sobie najczesciej sprawy z tego, ze nie pozostaje to bez kon-
sekwencji. Wiele z negatywnych wplywow ze strony medidw sygnalizowala
czg$¢ rodzicow gimnazjalistow, ktorych wypowiedzi byty przywolywane w ni-
niejszym artykule. Jak mozna zauwazy¢, byto ich niespelna 50,0%. Druga potowa
zadnych niepokojacych konsekwencji nie dostrzega. Najprawdopodobniej nawet
nad tym sie nie zastanawiata. Media prezentuja wzorce zachowan (rowniez tych
nieakceptowanych spolecznie), style zycia, ksztattuja wartosci, postawy. Powodu-
ja uniewrazliwienie czy wrecz przeciwnie — pobudzenie, a kazdy z tych procesow
nie pozostaje obojetny dla ogdlnego funkcjonowania milodego czlowieka.
Wszystko to dzieje si¢ przy cichym przyzwoleniu rodzicow. Jedynie 1/3 z nich
ustala w domu zasady korzystania z mediow. 35,1% rodzicow w ogole si¢ nie
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interesuje tym, w jaki sposdb spedzajg czas ich dzieci, niektorzy za§ — pelni do-
brych checi — nie egzekwujg zasad konsekwentnie.

Pozytywna rzecza jest to, ze wigkszo$¢ rodzicow utrzymuje ze swoimi
dzie¢mi relacje partnerskie, oparte na wzajemnym poszanowaniu wlasnego
zdania, co zostalo zasygnalizowane w badaniach. Byleby nie przyjmowato to
postaci prezentowanej w wielu serialach na takich kanatach jak Disney XD czy
Nickelodeon, ktorych odbiorcami sa glownie nastolatkowie. Tam mama czy tata
prezentowani sg jako ,.kumple” swoich dzieci, bedacy zawsze ,,na czasie”, po-
zwalajacy na wszystko, nowoczesni albo wrecz przeciwnie — groteskowi i ciagle
si¢ kompromitujacy. Nie tak powinni postrzega¢ rodzicow mtodzi ludzie, gdyz
nie beda wtedy dla nich autorytetami, lecz jedynie wiasnie kolegami, z ktorych
mozna pozartowaé. Wazne, by media nie byly kalka, z ktorej wszystko przenosi
si¢ do rzeczywistego zycia, by nie byly wzorcem i wyrocznig, by nie generowaty
glownie napiecia i pobudzenia, ale stanowily wartosciowa rozrywke i narzgdzie
shuzace do rozwoju. To wymaga, zeby kazda rodzina znalazta u siebie dla me-
diow odpowiednie miejsce, moze nie centralne, ale harmonijnie powigzane z in-
nymi aktywno$ciami. Nalezy powrdci¢ do wychowywania dzieci przez dobry
przyktad, proponowanie wartos$ci, uczenie zasad, norm czy wieloraka aktywnos¢
— sportowa, muzyczna, plastyczna, literacka czy naukowa. To uksztattuje je tez
jako krytycznych odbiorcow i uzytkownikéw medidw?®®. Istotna jest rowniez pe-
dagogizacja rodzicow i uswiadomienie im, ze pod wptywem medidéw ich dzieci
stajg si¢ im obce, nieobecne, zdystansowane. Moze to doprowadzi¢ do rozluznie-
nia czy nawet zerwania wiezi albo do jeszcze wigkszych nieszcze$é, do czego
rozsadnie myslacy rodzice na pewno nie beda chcieli dopuscic.

Family, media, upbringing

From ages the natural educational environment for children and youth was the
family. The crisis of family values and reality which came into being extort new
mechanisms of action creating so far unknown environment of growing for young
generation. This current reality is a mixture of real, media and virtual world. In new
situation media and the modern technologies are getting one of the main educators.
Devoted to these aspects quite a lot of time, and the lack of enough parents’ control
cause that using medias bears alarming consequences. Among them we can notice:
seizure of negative behavior patterns, lack of sensitivity, renewal or excitement and
addiction. It is necessary to create in this group of people critical receivers and me-
dia users to counteract potential and real threats.

19 M. TaNasS, Media a wychowanie, s. 201-202.
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— WSPOLNOTY I RUCHY RELIGIJNE W SLUZBIE WYCHOWANIA

Brytyjski sad rodzinny w listopadzie 2015 r. wydal wyrok w sprawie przy-
znania opieki nad dzieckiem parze homoseksualnej. S¢dzia Alison Russell za-
decydowata odebra¢ dziecko matce i przyznala catkowita opieke nad corka jej
biologicznemu ojcu i jego partnerowi. Sedzia podczas rozprawy nazwata matke
dziecka ,,manipulatorka” i ,,homofobka” twierdzac, ze ,,nowe otoczenie dziecka
pozwoli mu w pelni wykorzysta¢ drzemigcy w nim potencjat™. Wspomniany
wyrok potwierdza tendencje szokujgcych zmian w sferze spoteczno-kulturowej
Europy i ogromny kryzys wychowania, a wlasciwe totalny przejaw antywy-
chowania i ideologii panujacej poprawnosci politycznej. Rodzi si¢ dylemat: Czy
to juz przejaw bezradnosci, czy moze pilne wyzwanie do zdwojonej walki
0 normalnos¢, o powrot do trwalych wartosci i wlasciwego wychowania w ro-
dzinie? Soborowa Deklaracja o wychowaniu chrzescijanskim wyréznia rodzi-
cow jako ,,pierwszych i najlepszych wychowawcow”, pewne za$ obowiazki
i prawa — zgodnie z zasadg pomocniczosci — przystugujg réwniez panstwu i Ko-
Sciotowi (nr 3)2. Chociaz Sobdr szeroko poucza o prawach i obowigzkach Ko-
$ciota w zakresie wychowania, to jednak nie traktuje go jako kolejnej instytucji
wychowaweczej, obok rodziny, szkoty czy wladz panstwowych. Wszystkim za$
sktonnym do ograniczania praw obywatelskich przypomina, ze prawa dzieci
i rodzicow nie mogg by¢ znoszone lub ograniczane przez wladze panstwowe,
poniewaz wobec swoich obywateli pelnig one jedynie pomocniczg rolg (por. nr
1; 6-7). W niniejszym opracowaniu pragniemy zwroci¢ uwage wlasnie na te
pomocniczg rol¢ w wychowaniu w rodzinie wspolnot, grup i stowarzyszen religij-
nych rozwijajacych si¢ w Kosciele katolickim. Papiez Franciszek podczas czuwania
na placu $w. Piotra przed rozpoczeciem Zgromadzenia Ogolnego Synodu Bisku-
poéw modlit si¢ w intencji rodzin w towarzystwie licznych cztonkdéw wspdlnot i ru-
chow katolickich, wskazujac na ich istotng misj¢ (3 pazdziernika 2015)%.

* Ks. Jan Kochel — kaptan diecezji gliwickiej, teolog i pedagog, dr hab. profesor Uniwersy-
tetu Opolskiego, rzeczoznawca ds. programéw i podrecznikow Komisji Wychowania Katolickie-
go Konferencji Episkopatu Polski, redaktor strony Szkoty Stowa Bozego (ssb24.pl), autor m.in.
Katecheza u zrédet Ewangelii (2006), Pedagogia biblijna w katechezie (2012), Katecheza misyjna
W Ewangelii Lukasza i Dziejach Apostolskich. Biblijno-katechetyczne studium narracyjne (2013),
Kochel. Opowies¢ o slgskiej rodzinie (2015).

L Por. polishexpress.co.uk/ (19.11.2015).

2 Deklaracja 0 wychowaniu chrze$cijanskim Gravissimum educationis ogtoszona zostata 28
pazdziernika 1965 r.; por. Sobor Watykanski II, Konstytucje — Dekrety — Deklaracje, Poznan 2002.

% ,Rodzina jest miejscem ewangelicznej $wigtosci, realizowanej w najbardziej zwyczajnych
warunkach. Oddycha si¢ w niej pamigcig pokolen i zapuszcza gleboko korzenie, ktore pozwalaja
i8¢ daleko. Jest to miejsce rozeznania, gdzie cztowiek wychowuje si¢ do rozpoznawania Bozego
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1. Biblijna wizja rodziny jako wspélnoty wychowujacej

W narracji niektorych ksiagg Starego Testamentu dopuszczona zostata poli-
gamia, by zapewni¢ trwanie rodow i catego narodu Izraela w sytuacji, gdy wielu
mezczyzn gingto na wojnach®. Przetrwaniu rodziny stuzyto rowniez prawo lewi-
ratu zobowiazujace brata lub dalszego krewnego do poslubienia wdowy po
zmartym bezpotomnie me¢zu (Pwt 25,5-10; por. Rdz 38,1-30; Rt 1,11-13; 2,20;
3-4; Mk 12,18-27)°. Pierwsza ksiega Biblii podkresla jednak pierwotne znacze-
nie monogamicznej wspolnoty dwojga osob: ,,Dlatego to mezczyzna opuszcza
ojca swego i matke swoja i taczy sie ze swa zong tak Scisle, Ze staja si¢ jednym
ciatem” (Rdz 2,24). Do tej prawdy odwotuje si¢ Jezus, przypominajac nauke
0 nierozerwalnosci matzenstwa (Mk 10,4-12 par.). Gdy w dyskusji faryzeusze
moéwia o przykazaniu, to Jezus przypomina, ze Mojzesz méwil tylko o zezwo-
leniu na oddalenie zony ze wzglgdu na zatwardziatos¢ serca (gr. sklérokardia).
Taka postawa ludu byta trwata niezdolnoscia do przyjmowania zbawczej woli
Boga (Pwt 10,16; Iz 4,4; Ez 3,7)%. Odwolanie si¢ do ,,poczatku” bylo odwota-
niem si¢ do zasady, ktora gtosi, ze to, co dawniejsze, ma pierwszenstwo przed
tym, co teraz. Wedlug rabinéw cala Tora byta dzietem Boga’. Filon za$ twier-
dzil, Ze natura stanowi najstarsze rozporzadzenie, a zostato ono doskonale przez
Mojzesza skodyfikowane. Rygorystyczne podej$cie Jezusa wyraznie preferuje
trwato$¢ zwiazku mezczyzny i kobiety jako ojca i matki rodziny, gdyz ,,Bég nie
tylko polecit, aby zona zostala oddana mezowi, ale aby opuscit swego ojca
i matke. I nie tylko nakazat m¢zowi przyjs¢ do zony, ale ztaczy¢ si¢ z nig, w ten
sposob ukazujac, ze nie powinni si¢ roztaczy¢” (Jan Chryzostom, Comm. Matt.,
62,1)%. Na tak rozumianej wspolnocie cigzy pierwotny (naturalny) obowiagzek
wychowywania swojego potomstwa. Do rodzicow nalezy wiec stworzenie takiej
atmosfery domowej, przepojonej mitoscig i szacunkiem dla Boga i ludzi, ktora
sprzyjataby spojnemu, osobowemu i spotecznemu wychowaniu dzieci. Ewange-
liczna analogia przynaleznosci do wspoélnoty (rodziny Jezusa) bazuje na stucha-
niu (postuszenstwie) i wypetnianiu stowa Bozego (Lk 8,19-21). Taka postawa
powoduje, ze cztonkowie wspolnoty staja si¢ prawdziwie bra¢mi i siostrami (Mt

planu odno$nie do wiasnego zycia i akceptowania go z ufnoscig”; por. FRANCISZEK, Rodzina
Swiatlem w ciemnosci Swiata. Przemowienie Papieza podczas czuwania na modlitwie w intencji
rodzin, ,,L’Osservatore Romano” 36 (2015), nr 10, s. 14,

4. LACH, Nauka Jezusa o matzenstwie w Kazaniu na Gérze (Mt 5,27-32), w: T.M. DABEK,
T. JELONEK, Agnus et Sponsa. Prace ofiarowane o. prof. Augustynowi Jankowskiemu, Krakow
1993, s. 208-209.

5 R. DE VAUX, Instytucje Starego Testamentu, t. I-II, Poznan 2004, s. 47-48; M. BABIAK,
Stownik biblijny. Matzerstwo — Rodzina — Seksualnos¢, Krakow 2009, s. 119-120.

6 A. PACIOREK, Ewangelia wediug sw. Mateusza (NKB NT 1/2), Czestochowa 2008, s. 250;
W. CARTER, Hauseholds and Discipleship. A Study of Matthew 19-20 (JSNTSup 103), Sheffield
1994, s. 63.

" D.A. STERN, Komentarz zydowski do Nowego Testamentu, Warszawa 2004, s. 87-88.

8 Cyt. za: A. PACIOREK, Ewangelia wedtug $w. Mateusza, s. 253.
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12,46-50; Mk 3,31-35; Lk 11,27-28) i majg wszelkie warunki dla harmonijnego
i integralnego rozwoju. Sw. Lukasz ujat to zwiezle w formule ewangelicznej:
»Jezus wzrastal w madrosci, w latach i w fasce u Boga i u ludzi” (Lk 2,52; por.
1Sm 2,26; Prz 3,4)°.

W $wietle Pisma Swigtego rodzina byta i jest podstawowym $rodowiskiem
wychowawczym mlodego pokolenial®. Ksiega natchniona wskazuje na trzy pod-
stawowe kwestie: potomstwo najwyzsza wartoscig w rodzinie, rodzice jako pierwsi
wychowawcy mtodego pokolenia oraz konkretne cele wychowania w rodzinie.

W Biblii apogeum szczgécia zycia malzenskiego jest posiadanie licznego
potomstwa (Ps 127,3-5; 128,3-4; Jr 30,9). Obietnice zwigzane z zawarciem Bo-
zego przymierza z Abrahamem, a pozniej z Izaakiem i Jakubem, zawsze doty-
czg licznego potomstwa, ktdére jest znakiem blogostawienstwa Bozego (Rdz
17,1-2; 28,3). Dzieci byly wigc traktowane jako dar od Boga, przejaw btogo-
stawienstwa dla rodzicow, a jednoczes$nie byly gwarantem mitosierdzia Bozego
(Pwt 7,12-14)* i poszanowania w spoteczenstwie (Syr 3,5; Prz 23,24-25). Do-
magaly si¢ troski i opieki ze strony rodzicéw i wychowawcow (Lk 18,15-17; Mt
18,1-5). Termin teknon (od gr. tikto — ,,zrodzi¢”) nasuwa skojarzenia szczeg6l-
nych wiezi uczuciowych wynikajacych ze stosunku dziecka do rodzicow, ktorzy
winni okazywaé¢ swym dzieciom czutos¢ (Ef 6,4; Kol 3,21; 1J 2,1.12.28; 3,18;
4,4, 5,21), oczekujac od nich za to postuszenstwa (Ef 6,1; Kol 3,20)*2. Tym sa-
mym terminem okres$la si¢ rowniez ,,pochodzenie” (Lk 3,8; 13,34; J 8,39; Rz
9,7nn; Ga 4,31). Zwigzany z nim czasownik teknotrofed wskazuje na proces
wychowywania dzieci*®. W kontekscie matki-wdowy Pawel wyrdznia nastepu-
jace jej zalety: ,,ma za sobg $wiadectwo o takich dobrych czynach, ze dzieci
wychowata, ze byta goscinna, ze obmywata nogi $wigtych, ze bedacym w uci-
sku przychodzita z pomoca, ze pilnie brata udziat we wszelkim dobrym dziele”
(1 Tm 5,10).

9 Benedykt XVI w trzecim tomie ksigzki Jezus z Nazaretu uwypukla znaczenie rodzinnej
edukacji na przyktadzie domu w Nazarecie: ,,Prawda jest, ze Jego [Jezusa] madro$¢ wzrasta. Jako
cztowiek nie zyje w abstrakcyjnej wszechwiedzy, lecz jest zakorzeniony w konkretnej historii,
W miejscu i czasie, w fazach ludzkiego zycia, i stad otrzymuje konkretny ksztalt wiedzy. Widac tu
wiec bardzo jasno, ze myslatl i uczyt si¢ na ludzki sposoéb” — por. TENZE, Jezus z Nazaretu. Dzie-
cinstwo, Krakoéw 2012, s. 169.

10 Na temat wychowania w rodzinie w §wietle tekstow biblijnych: C. BissoLl, Bibbia e edu-
cazione. Contributo storico-critico ad una teologia dell’educazione, Roma 1981; K. ROMANIUK,
Matzenstwo i rodzina w Biblii, Katowice 1981; M. FILIPAK, Biblijne podstawy teologii malzen-
stwa i rodziny w Starym Testamencie, Lublin 1984; G. WiTAszek (red.), Biblia o rodzinie, Lublin
1995; J. BAGROWICZ, S. JANKOWSKI, ,, Pan, Bog twdj, wychowuje ciebie” (Pwt 8, 5). Studia z pe-
dagogii biblijnej, Torun 2005; M. GUzEWICZ, Zasady wychowania w Pismie Swietym, \Wroctaw
2010; J. KocHEL, Z. MAREK, Pedagogia biblijna w katechezie, Krakow 2012.

11 G. WiTAszek (red.), Biblia o rodzinie, s. 38.

12 X. LEON-DUFOUR, Stownik Nowego Testamentu, Poznan 1986, s. 234.

13 ). STRONG, Grecko-polski stownik z lokalizacjq stéw greckich i kodéw Popowskiego,
Warszawa 2015, s. 762.
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Posiadanie dziecka wiaze si¢ z prawem i obowigzkiem jego wychowania.
Patrolog Antoni Zurek zauwaza: ,,Milczenie najstarszych zrodet chrzescijan-
skich na temat stosunku rodzicéw do dzieci, a zwlaszcza na temat chrzescijan-
skiego ich wychowania wynika zapewne po duzej cze$ci z ducha epoki. W spo-
leczenstwie, w ktorym wychowanie dziecka bylo pozostawione rodzicom,
rowniez Kosciot nie wypracowat jeszcze systemu wychowawczego. Nie mozna
tez przeoczy¢ faktu pomijania dzieci w pedagogii samego Kosciota. Kosciot
interesowat si¢ dorostymi, ktorych przygotowywat do chrztu, a potem przyj-
mowat do grona swoich cztonkdéw. Na dzieci oddziatywat jedynie posrednio:
poprzez formacj¢ rodzicow. Przekaz wiary i formacja chrze$cijanska, jaka od-
bywala si¢ w rodzinach, dtugo nie miaty wypracowanej formy”*4,

Proces wychowania w rodzinie zwigzany byt z jasno okreslonymi wymaga-
niami i potrzeba korekty potaczona z karnoicia i postuszenstwem. Cwiczenie
w karnosci byto elementem nieodzownym w wychowaniu. Autorytet rodzicow
i nauczycieli wywodzi si¢ z postanowienia Bozego (Wj 20,12), stad postuszenstwo
okazywane wychowawcom bylo gwarantem unikniecia kary Bozej (Pwt 21,18-
21; Prz 23,22). Wychowanek, ktory wytrwat na tej drodze, otrzymat obfite btogo-
stawienstwo (Pwt 5,16; Syr 6,28-31; por. Mk 7,8-13; Ef 6,1-3; KKK 2197-2200).

Dobre wychowanie dziecka bylo, wedtug Biblii, ukoronowaniem rodziciel-
skich obowiazkéw. Pismo Swicte jawi sie wigc jako przewodnik tradycyjnego wy-
chowania. Tam mozna odnalez¢ zbiory pouczen i wskazan moralnych skierowa-
nych do poszczegodlnych osob, ale i do catych rodzin, np. tzw. ,,kodeksy domowe”
czy tablice domowe”, ktore zawieraja zestawy napomnien etycznych, skierowa-
nych do cztonkéw ,,domu”, czyli rodziny (0ikos), majacych w domowej wspolnocie
rozny status spoteczny®®. Mozna moéwi¢ o pewnych podstawach biblijnego systemu
wychowania czy wartoéci edukacyjnej Pisma Swigtego. Narod izraelski wypraco-
wat oryginalny system wychowawczy, a w Pismie Swietym znajduja sie $lady tra-
dycji pedagogicznej o pierwszorzednym znaczeniu. Dla ludu wybranego najwaz-
niejszym bylo przekonanie, ze Bog ,,wychowuje swoj lud” (Pwt 32,10-12; Wj
19,4), a rodzice jako pierwsi powotani sg do nasladowania Go w tej funkcji.

Pozostaje jeszcze jedno istotne pytanie: Ku czemu zmierzato wychowanie
W rodzinie w $wietle wypowiedzi biblijnych? Ogolnie rzecz ujmujac, celem ta-
kiego wychowania bylo otwarcie serca mtodego cztowieka na stowo Boze (Syr
6,33-37), z ktérego mozna wyprowadzi¢ tez pewne cele szczegdtowe, np.:

— potrzebe ksztaltowania osobowosci, nauczenia zasad moralnych i madro-
$ci zyciowej (Prz 23,12.22; por. Tb 4: zbior maksym);

14 A, ZUREK, Swieci synowie $wietych matek, W: E. OSEWSKA, J. STALA (red.), Drogi kate-
chezy rodzinnej, Poznan 2002, s. 230-239.

15 AR. SIKORA, Rodzina w nowotestamentalnych ,,tablicach domowych”, w: G. WITASZEK
(red.), Biblia o rodzinie, s. 47-67; J. WovYke, Die neutestamentlichen Haustaffeln. Ein kritischer
und konstruktiver Forchungsiiberblick, Stuttgart 2000; P. LABUDA, Dom jako chrzescijanska
wspdlnota wychowania, w: E. OSEWSKA, J. STALA (red.), Drogi katechezy rodzinnej, s. 25-36.
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— potrzebe utrwalenia whasciwej hierarchii wartosci, np. edukacji religijnej
i poszanowania tradycji ojczystych (Pwt 6,7; por. 4,9; 11,19), troski o rodzicow
i potrzebujacych (Syr 3,2-6.12-14; Kol 3,12-21), unikanie wad i grzechow (2 Krl
2,23-24; 1z 3,4; Mdr 12,24-25; Syr 10,16; Mt 11; 16-19; 18,6-7; 1 Kor 13,11);

— potrzebg przestrzegania praw i nakazow: Dekalogu — przykazania mitosci
(Wj 20,1-17; Prz 1,6; 6,20; 23,22; 31,1; Syr 3,5; 7,27-28; Mt 5,17-48);

— potrzebe nieulegania pobtazliwosci (por. Syr 30,8-9 — o ztych skutkach
rozpieszczania), lecz stawiania wymagan, w razie potrzeby korygowa-
nia/karcenia (Prz 13; Syr 22,4-6; Hbr 12,7-8.11; por. Prz 3,11-12; 13,1-2.11-
12.24; 22,15; 23,13-14; Syr 7,24, surowos¢ wobec corki — Ez 16,44);

— potrzebe wyrobienia u dziecka postawy bojazni Bozej, ktora jest poczat-
kiem madrosci (Ps 111,10; Prz 1,7; Syr 32,14);

— potrzebe przekazania reguty, by mysle¢ i kochaé, jak myslat i kochat Je-
zus Chrystus (model ewangeliczny; por. Mt 23,8.10; J 13,13; Ct 5-9);

— potrzebe nasladowania osobowych wzorcow biblijnych (Syr 44-50; Hbr 11).

Biblijny model wychowania jest przestaniem, ktore nie stracito na aktual-
nos$ci; zawiera prawde o cztowieku, o tym, co w nim najszlachetniejsze, najlep-
sze i godne chronienia.

2. Powolanie i misja rodziny w Kosciele

Najpetniejszy komentarz do Ewangelii 0 rodzinie jako wspolnoty wycho-
wujacej pozostawit $w. Jan Pawet II w zbiorze katechez Mezczyzng i niewiastq
stworzyl ich oraz w swoim nauczaniu na temat malzenstwa i rodziny!’. Warto$¢
tego dziedzictwa potwierdzito XIV Zgromadzenie Zwyczajne Synodu Bisku-
poéw. W dokumencie podsumowujacym trzy tygodnie obrad pod hastem ,,Powo-
tanie i misja rodziny w Kosciele i §wiecie wspolczesnym” ojcowie synodalni
podkreslili cigglos¢ nauczania Ko$ciota w tej dziedzinie.

Oredzie koncowe synodu méwi o rodzinie przede wszystkim jako ,,Ko$cie-
le domowym”. Autorzy przypomnieli, ze Chrystus chciat, aby Jego Kosciot byt
domem z drzwiami zawsze otwartymi na przyjgcie, bez wykluczania kogokol-
wiek. ,,Dlatego jestesmy wdzigeczni duszpasterzom, wiernym i wspolnotom go-
towym do towarzyszenia i brania na siebie wewnetrznych i spotecznych ran
matzefistw i rodzin” — zapewnili ojcowie synodalni®. Ewangelizacyjna i wy-

16 JaN Pawer 11, Adhortacja apostolska Catechesi tradendae, Watykan 1979.

Y TENZE, Mezczyzng i niewiastg stworzyt ich. Odkupienie ciata a sakramentalnosé matzen-
stwa, Watykan 1986; G. WEIGEL, Kres i poczgtek. Papiez Jan Pawel II — zwycigstwo woln0sci.
Ostatnie lata. Dziedzictwo, Krakow 2012; CH. WEST, Teologia ciata dla poczgtkujgcych. Podsta-
wy rewolucji seksualnej Jana Pawta II, Warszawa 2009; P. KopYcKl, Elementarz teologii ciata
wedlug Jana Pawla II, Czgstochowa 2013; K. GLOMBIK, Glowne tresci Ewangelii o rodzinie we-
diug Jana Pawla II, w: E. MATEIA (red.), Swiadek prawdy i wiary. Janowi Pawlowi Il w dwudzie-
stolecie Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2014, s. 71-88; R. SKrRzYPCzZAK, Wiara i seks. Jan Pa-
wel Il o matzenstwie i rodzinie, Krakow 2015.

18 Relacja koricowa Synodu Biskupow dla Ojca sw. Franciszka, w: http://pliki.episkopat.pl
/cms/pliki/c24120/0/Synod_Relacja_Koncowa_.pdf (18.12.2015).
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chowawcza misja rodziny realizuje si¢ w dwoch wymiarach: ad intra i ad extra.
Misja ad intra oznacza wzajemng pomoc matzonkow na drodze do $wigtosci
oraz przekazywanie wiary dzieciom przez ich rodzicow i prowadzenie dzieci do
nieba. ,Jesli rodzice pragng udanego zycia dla swoich dzieci, to nie wystarczy
zapewni¢ im studiéw z perspektywa dobrze platnej pracy, ale trzeba probowaé
odpowiada¢ na pytanie o dobro dzieci w perspektywie zycia wiecznego. Dobre
wychowanie czlowieka w tym znaczeniu jest sztuka wigksza niz udane wyrzez-
bienie jego podobienstwa w marmurze. Rodzicielstwo jest przeciez — co podkre-
slat Jan Pawet II — wspotdziataniem matzonkéw z Bogiem w akcie stworczym.
Jest to jedno z najwspanialszych duchowych przezyé¢, jakich do§wiadczyé moga
matzonkowie” — zauwazyt Piotr Mazurkiewicz'®.

Drugim elementem jest misja wobec $wiata zewngtrznego. Chodzi o to,
aby jedne matzenstwa mogty dzieli¢ si¢ z innymi (np. w ramach wspolnot, ru-
chow i stowarzyszen) tym, jak przezywaja jego pigkno i rados¢, a takze tym, jak
pokonuja kryzysy, ktore sa przeciez nieuchronne. Matzonkowie i rodzice moga
ze sobg wspotpracowac 1 nawzajem uczy¢ si¢ wychowywaé swoje dzieci, np.
wspotorganizujgc rekolekcje matzenskie czy poradnictwo rodzinne. ,,Dotad
skupialiémy si¢ na poradnictwie zwigzanym z naturalnym cyklem ptodnosci.
By¢ moze byto to wystarczajace w czasie, gdy spoteczenstwo w naturalny spo-
sob wspierato rodzine. Fakt, Zze wspotczesna kultura generalnie nie sprzyja nofr-
malnemu zyciu rodzinnemu, powoduje, ze rodziny coraz czg$ciej potrzebuja
pomocy. Poradnictwo rodzinne winno uwzglednia¢ wiec towarzyszenie jednym
rodzinom przez inne rodziny, zwlaszcza w pierwszych latach po §lubie. W Pa-
stores dabo vobis, adhortacji Jana Pawta II nt. formacji kaptanskiej, jest zache-
ta, by kaptanow na poczatku ich drogi kaptanskiej otoczy¢ pomoca. I tak samo
— podkresla synod — powinno byé w przypadku rodzin”%,

W nauczaniu synodalnym wida¢ wyrazny powr6t do zroédet wspolnoty ro-
dzinnej jako ,,Kos$ciota domowego”. Ideat takiej wspdlnoty odnajdujemy w opisie
gmin wczesnochrzescijanskich, gdzie wierni ,,trwali jednomyslnie na modlitwie”
(Dz 1,14), ,,mieli jedno serce i jednego ducha” (Dz 4,32), preferowali wspolnote
dobr, potrzebe $wiadectwa (kerygmatu) o zmartwychwstaniu Pana Jezusa (Dz
4,33-35) oraz trwania ,,w nauce Apostotow i we wspolnocie, w famaniu chleba”
(2,42)?*. Z tym wzorcowym modelem rodziny jako wspdlnoty misyjnej i wycho-
wujacej wigze si¢ potrzeba zaszczepienia w rodzinach poczucia przynaleznosci
koscielnej (poczucie ,,my”’), w ktorym zaden cztonek nie jest zapomniany:

19 Por. http://ekai.pl/wydarzenia/temat_dnia/x93761/ks-prof-mazurkiewicz-dla-kai-dokument
-koncowy-synodu-moze-byc-roznie-interpretowany/ (19.11.2015).

2 Tamze.

2L JF. FITzZmMYER, Gli Atti degli Apostoli. Introduzione e commento, Brescia 2003, s. 255—
263; J. KocHEL, ,, Kosciét domowy” pierwotnym srodowiskiem katechezy, ,,Ateneum Kaptanskie”
149 (2007), nr 3, s. 504-515; TENZE, Katecheza rodzinna w Kosciele staroZytnym, W: R. BUCHTA
(red.), Rodzina w trosce o zycie — Kosciél w trosce o rodzing, Katowice 2010, s. 38-48; TENZE,
Katecheza misyjna w Ewangelii Lukasza i Dziejach Apostolskich. Biblijno-katechetyczne studium
narracyjne, Opole 2013.
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Wszyscy niech beda zachecani do rozwijania swoich umiejetnosci i do rea-
lizowania planu swojego zycia w shuzbie Krolestwa Bozego. Niech kazda ro-
dzina, wlaczona w kontekst koscielny odkryje rado$¢ z komunii z innymi rodzi-
nami, aby stuzy¢ dobru wspolnemu spoteczenstwa, krzewigc polityke,
gospodarke 1 kulture w stuzbie rodziny, takze poprzez wykorzystanie sieci spo-
tecznosciowych i mediow. Zaleca si¢ tworzenie matych wspodlnot rodzin jako
zywych $wiadkow wartoéci ewangelicznych. Dostrzegamy potrzebe przygoto-
wania, formowania i czynienia odpowiedzialnymi niektorych rodzin, ktéore mo-
glyby towarzyszy¢ innym w Zyciu po chrzescijansku — por. Oredzie nr 90.

3. Czulo$é — istota zycia rodzinnego i wspdlnotowego

Kard. Lucas Van Looy SDB, ordynariusz Gandawy w Belgii, podczas brie-
fingu prasowego poswieconego Relacji koricowej synodu na temat rodziny
stwierdzit, ze ,,czuto$¢” w rodzinie i matzenstwie byta hastem przewodnim prac
ostatniego Synodu Biskupow: ,,W rodzinie czuto$¢ jest wigzia jednoczaca rodzi-
céw migdzy sobg oraz z dzie¢mi. Czuto$¢ oznacza dawanie z radoscig i rozbu-
dzenie wdrugim radosci bycia kochanym. Wyraza si¢ ona szczegblnie
W zajmowaniu si¢ z subtelng dbatoscig ograniczeniami drugiego, zwlaszcza gdy
ujawniajg si¢ w SpP0sob oczywisty. Traktowanie z delikatnoscig i szacunkiem
oznacza leczenie ran i przywracanie nadziei tak, aby w drugim wzbudzi¢ zaufanie
do innych. Czutos¢ w relacjach rodzinnych jest cnota, ktéra pomaga przezwycie-
zy¢ codzienne konflikty wewngtrzne i relacyjne. W zwiazku z tym Papiez Franci-
szek zacheca nas do refleksji: ,,Czy mamy odwage otwieraé si¢ z czutoscig na
trudne sytuacje i problemy ludzi, ktorzy sa przy nas, czy raczej wolimy rozwigza-
nia bezosobowe, by¢ moze skuteczne, ale pozbawione ciepta Ewangelii? Jak bar-
dzo dzisiejszy $wiat potrzebuje czutosci! Cierpliwo$¢ Boga, bliskos¢ Boga, czu-
to$¢ Boga” (Homilia na Pasterke, 24 grudnia 2014) — por. Oredzie nr 88.

,Mitosierdzie zaczyna si¢ od sluchania, towarzyszenia i angazowania si¢
W zycie ludzi” — przekonywal kard. van Looy?. Tylko w ramach zywej wspol-
noty mozliwe jest doswiadczenie czutosci — bliskosci — obdarowania, tam ludzie
pod wplywem glebokich uczy¢ zaczynaja si¢ nawzajem stuchacd, towarzysza
sobie w r6znych doswiadczeniach, tam tez wszyscy — na miar¢ swoich mozli-
wosci — angazuja si¢ w codzienne zycie calej wspolnoty.

W Starym Testamencie hagiograf Ksiggi Madrosci zwraca uwage na nauki
plynace z postgpowania Boga jako Wychowawcy ludu i podkresla Jego tagod-
no$¢/mitosierdzie — czuto$¢ — rzetelno$¢ — madros$é — sprawiedliwosé?®: ,,z jakze
wielka troskq osadzile§ swych syndéw, ktorych przodkom dawates przysiegi
i przymierza pelne wspaniatych obietnic. Nas wychowujac, wrogéw naszych
chtoszczesz tysiackrotnie, bysmy pamigtali o dobroci Twoje; gdy my sadzimy,
i oczekiwali mitosierdzia, gdy na nas sad przyjdzie” (Mdr 12,21-22 — wg BT).

22 Por. http://www.deon.pl/religia/kosciol-i-swiat/z-zycia-kosciola/art,23907,kard-van-looy-
czulosc-jest-haslem-synodu.html/ (19.11.2015).
2 Por. S. HALAS, Biblijne stownictwo mitosci i mitosierdzia, Krakow 2011.
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Rzetelno$¢, troskliwos¢, czuto§¢ w wychowaniu oznacza tu nie tylko doktadne
zachowanie obietnic danych patriarchom, lecz takze staranie, aby synowie Izra-
ela nie byli do§wiadczani ponad miare®*.

Psalmista wskazuje ponadto na wyptywajaca z takiej postawy madros¢ serca
jako fundament zycia cztowieka. Przyklad znajdujemy w Psalmie 103, gdzie od-
krywamy nie tylko ,,wielkos¢ dziet Boga — niebios, ziemi, morz, gor — ale takze
i tych matych, codziennych dziet, ktore stanowig moje zycie: Pan (...) «odpuszcza
wszystkie twoje winy... twoje dni nasyca dobrami» (103,3-5). Madro$¢ serca jest
kochajacg 1 pelng wdzigcznosci $wiadomoscia, ze moje zycie jest darem, zycie ta-
kie, jakie jest teraz, ze wyptywa od Ojca jako mitosierdzie i cierpliwo$¢?®. Kard.
Martini przekonuje zatem, ze ,,jest absolutnie konieczne, aby nauczy¢ si¢ widziec,
ze Bog [jako Wychowawca] w kazdej rzeczy jest mi taskawy, ze mnie kocha catym
sobg i z calego serca daje mi si¢ nawet najmniejszym, najbardziej banalnym wyda-
rzeniu: gdy oddycham, gdy chodze lub mowig, gdy ciesze sie i cierpie”?. Przeci-
wienstwem ,,madrosci serca” jest oschlos¢ serca, czyli pewne praktyczne zaslepie-
nie, ktére w zyciu rodzinnym i wspolnotowym zatruwa cale zycie, czyniac je
gorzkim, sceptycznym, cigzkim do uniesienia. Taka ,,0schto$¢ serca” utrudnia,
a czasem nawet uniemozliwia proces wychowania w rodzinie. ,,Oschto$¢ serca jest
najwigkszym grzechem wspotczesnej cywilizacji. Poszczegolne grzechy — niespra-
wiedliwos¢, okrucienstwo, ktamstwo — sg konsekwencja tej oschtosci, z ktorej rodzi
si¢ praktyczny ateizm zyciowy”?’. Wychowaniu do zycia w rodzinie musi towarzy-
szy¢ wlasciwa atmosfera; rodzice czgsto zajmuja si¢ tysigcami rzeczy, zapominajac
o fundamencie, a jest nim dostrzezenie Bozej inicjatywy, obecnej we wszystkim,
przenikajacej wszystko.

W Nowym Testamencie termin spldanchnon 0znacza ,,wnetrznosci, serce,
serdeczno$¢, czuto$é, mitosé?8. Dostownie wskazuje na wnetrznosci cztowieka
(Dz 1,18), lecz metaforycznie prowadzi do wngtrza jako siedziby wzniostych
uczu¢ serdecznosci, litosci, czutoéci i mitosci miedzyludzkiej. W tym kontek-
scie Biblia mowi o sercu Boga — ,,dzi¢ki litosci serdecznej Boga naszego. Przez
nig nawiedzi nas Stonce Wschodzace z wysoka” (Lk 1,78). Zwraca tez uwage
na predyspozycje serca ludzkiego, ktore potrzebuje otworzy¢ si¢ dla innych.
Stad Apostot apeluje do wspdlnoty w Koryncie: ,,Koryntianie! Nasze usta
otwierajg si¢ przed wami, bo nasze serce jest dla was szeroko otwarte. W nas
nie jest wam za ciasno, ale ciasne jest wasze wnetrze. Odptaécie tym samym!
Mowie do was jak do dzieci: Otworzcie i wy wasze serca!” (2 Kor 6,11-13 — wg
BP; por. 7,15; Flp 1,8; 2,1; FIm 7,12.20; 1 J 3,17). Podobnie wzywa wiernych
gminy w Kolosach: ,,Jako wybrancy Bozy — swiegci i umitowani — obleczcie si¢
w serdeczne wspotczucie, w dobro¢, pokore, cicho$é, cierpliwos¢” (Kol 3, 12 —

24 B, PoN12Y, Ksiega Mgdrosci (NKB ST XX), Czestochowa 2012, s. 346.

%5 C.M. MARTINI, Kaptan wobec stowa Bozego, Krakow 1996, s. 22n.

% Tamze, s. 23.

21 Tamze, s. 24.

28 R, PoPowsKil, Wielki stownik grecko-polski Nowego Testamentu, Warszawa 1995, s. 561n.
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wg BP). Wyrdznione postawy tworza wiasciwy klimat zycia; umozliwiajg wej-
$cie od razu w bliski kontakt z pozostatymi cztonkami wspolnoty.

Rzeczywiscie wilasciwy klimat wychowania w rodzinie i porozumienie
migdzy jej cztonkami tworzy si¢ na fundamencie stuchania, towarzyszenia i an-
gazowania si¢ w zycie oraz na fundamencie madro$ci serca, troski, serdeczno-
$ci, czulosci 1 mitosci wzajemnej. Na nich buduje si¢, mniej czy bardziej roz-
sadne i przezorne, systemy pedagogiczne, religijne czy kulturowe.

Nasza epoke charakteryzuje potrzeba matej wspolnoty serdecznej i dyna-
micznej, potrzeba bliskosci. Jest to reakcja na anonimowo$¢ wielu ochrzczo-
nych cztonkow Kosciota, ale jednoczesnie na nadmierng instytucjonalizacje zy-
cia koscielnego i nadmierng reglamentacje zycia spotecznego, ktdre zagrazaja
zdlawieniem ducha wspdlnoty. Nie wystarczaja dzisiejszemu czlowiekowi sa-
siedztwo i organizacje, tak wazne dawniej, a obecnie przezywajace swoj kryzys.
Czlowiek poszukuje grup o pewnej intymnosci i wewnetrznej wigzi, ktore po-
zwolityby mu wyrazi¢ siebie z cala szczeroscig i w ktérych dokonywataby sie
wymiana i wspotudziat. Mate wspdlnoty umozliwiaja dialog, wniesienie osobi-
stych warto$ci w grupe, w ktorej jednostka ma odwage mowic, gdzie sig¢ jej stu-
cha i przyjmuje jej wartosci. Wspodlnota pozwala na wymiang, na wystuchanie
innych, na korzystanie z tych wartoéci, a w ten sposdb na poglebienie siebie
i stawanie si¢ prawdziwg osobg. Tam latwiej dojrzewa sie w wierze?®, bo udzie-
lana jest bezpo$rednia pomoc ze strony catej wspolnoty. W tych matych organi-
zmach cztonkowie mogg sie¢ dzieli¢ doswiadczeniami i przekazywaé $wiadec-
two wiary, a taka wzajemna wymiana prowadzi do glebszego wchodzenia
W problemy wiary i zycia.

4. Wspolnoty, ruchy i stowarzyszenia religijne w stuzbie wychowania

Szansa odnowy wychowania do zycia w rodzinie pojawila si¢ dzigki ich
kontaktom z zywymi wspolnotami eklezjalnymi. One, budzac wiarg i sens zy-
cia, pomagaja odkry¢ fundament praw i obowigzkoéw rodzicielskich, sg tez go-
towe do towarzyszenia i brania na siebie wewnetrznych i spotecznych ran mat-
zenstw i rodzin. ,,Gtéwny wktad do duszpasterstwa rodzin wnoszony jest przez
parafi¢, bedacg rodzing rodzin, w ktdérej harmonijnie wnosza swéj wkiad mate
wspolnoty, ruchy i stowarzyszenia koscielne” (por. Oredzie nr 77). W ostatnim
czasie pojawito sie grup, ruchow, stowarzyszen i wspolnot eklezjalnych, ktore
wprost nawigzujg do biblijnego modelu ,,Kosciota domowego™.

29 J. Colomb pisze o procesie ,,stawania si¢ wiary”; por. TENZE, Stawanie si¢ wiary, \War-
szawa 1980.

30 Termin ,,Ko$ciot domowy” pojawia si¢ w listach $w. Pawta (Rz 16,3-5; 1 Kor 16,19; 1 Tm 3,
1-15). Jan Chryzostom w IV w. nazwat rodzing ecclesiolg, czyli ,,matym Kos$ciotem” (In Eph. 20, 6:
PG 62, 143), a Sobor Watykanski II — ,,domowym Kosciotem” (KK 11) czy ,,domowym sanktuarium
Kosciota” (DA 11); por. H.-J. KLAuCK, Hausgemeide und Hauskirche im fiihen Christentum, Stuttgart
1981; M. MARCZEWSKI, Miejsce i rola malkzenistwa w misji wezesnochrzescijariskiej na przykladzie
Nowego Testamentu (Kosciol domowy), ,,Vox Patrum” 8 (1988) z. 15, s. 575-583; H. LANGKAMMER,
,,Koscioly domowe” w Nowym Testamencie, w: G. WiTAszek (red.), Biblia o rodzinie, s. 7-12;
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4.1. Ruch Swiatlo-Zycie — Domowy Kosciot

Juz w latach 70. praca formacyjna z dzie¢mi i mtodziezg uswiadomita studze
Bozemu ks. Franciszkowi Blachnickiemu ( 1987) palaca potrzebe odnowy srodo-
wisk rodzinnych. Zaobserwowal bowiem zanik katechumenatu chrzescijanskiego
W rodzinach, ktérych zadaniem powinno by¢ wprowadzenie swoich ochrzczonych
dzieci w misterium wiary i zycia sakramentalnego realizowanego we wspolnocie
Kosciota®. Polski ,,prorok zywego Ko$ciota” zaczerpngt wzorce realizowane przez
miedzynarodowy ruch matzenstw katolickich Equipes Notre-Dame®2,

W ramach formacji Domowego Kosciota otwieraja si¢ trzy mozliwosci
wychowania w wierze®:

— katechumenat uzupetniajacy dla ludzi juz ochrzczonych i dorostych, kto-
rzy jednak nie byli nigdy wprowadzeni w zycie wiary albo tylko powierzchow-
nie (Ct 19);

— zorganizowanie uzupetniajgcego katechumenatu dla ochrzczonych dzieci
i mtodziezy, polaczony, np. z inicjacja do Pierwszej Komunii §w., sakramentu
bierzmowania czy przygotowaniem do sakramentu matzenstwa;

— przywrocenie wilasciwego katechumenatu dorostych nieochrzczonych
wedtug Obrzedow chrzescijanskiego wtajemniczenia dorostych.

Ruch odnowy kerygmatycznej zmierza w kierunku modelu katechezy
ewangelizacyjnej, ktora ma charakter nauczania wychowujacego i daje rodzinom,
m.in. odwage do realizacji ich powolania misyjnego przez $wiadectwo, dialog
i gloszenie (DOK 194)%. Rodzinny i wspélnotowy charyzmat Ruchu i jego wy-
chowaweczy charakter trafnie odczytali dwaj autorzy: Jacek Dziedzina w artykule
Ruch Swiatlo-Zycie odczytaniem soborowej idei Kosciola jako Wspélnoty oraz
Roman Wawro w tekécie Charyzmat Ruchu Swiatlo-Zycie i jego realizacja
w wakacyjnych Oazach Rodzin®®.

M. DzIEGIELEWSKA, A. PoLAK, Wychowanie do dialogu w rodzinach skupionych w Ruchu Domowego
Kosciota, ,,Pacdagogia Christiana” 4 (1999), s. 218-227; J. GNILKA, Pierwsi chrzescijanie. Zrédla
i poczgtki Kosciola, Krakow 2004, s. 332-341.

3L F. BLACHNICKI, Sympatycy czy chrzescijanie? Katechumenat na dzisiejszq godzine, Kro-
$cienko 2002, s. 78-86; A. WODARCZYK, Prorok zywego Kosciola, Katowice 2008, s. 368-382.

32 F, BLACHNICKI, Zycie swoje oddatem za Kosciot, Krakéw 2005, s. 191.

33 TENZE, Sympatycy czy chrzescijanie?, s. T4-T8.

34 Obrzedéw chrzescijanskiego wtajemniczenia dorostych dostosowane do zwyczajéw diece-
zji polskich, Katowice 1988.

35 KONGREGACJA DS. DUCHOWIENSTWA. Dyrektorium ogdine o katechizacji, Poznan 1998;
por. F. BLACHNICKI, Kerygmatyczna odnowa katechezy. Pisma katechetyczne, t. I, Warszawa
2005; P. SKIBA, Katecheza ewangelizacyjna w nowych ruchach i wspolnotach koscielnych. Stu-
dium katechetyczne wybranych ruchéw i wspélnot koscielnych, Lublin 2006, s. 151-166;
A. OFFMANSKI, Koncepcja katechezy o charakterze ewangelizacyjnym wedltug zasad katechume-
natu, Szczecin 2010; K. MACIEJEWSKA, Ewangelizacja w Domowym Kosciele, galezi rodzinnej
Ruchu Swiatlo-Zycie, przykiadem katechezy dorostych, w: P. MaKOsA (red.), Katecheza ewange-
lizacyjna. Poszukiwanie koncepcji, Lublin 2010, s. 243-253.

3 W, SzymczAK (red.), Ruch Swiatto-Zycie w trosce o rodzine, Lublin 2009.
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4.2. Droga Neokatechumenalna — Rodziny w misji

W statucie Drogi Neokatechumenalnej wsrod sposobow shuzenia kateche-
zie jest rowniez miejsce na postuge rodzin: ,,Realizacja Drogi Neokatechume-
nalnej moze by¢ wspomagana przez rodziny w misji, ktore na prosbe biskupoéw
osiedlaja si¢ w rejonach zdechrystianizowanych lub tam, gdzie konieczne jest
implantatio ecclesiae. (...) Rodzina w misji pozostaje ztgczona ze swojg parafia
i wspoélnota, do ktorej powraca co pewien czas, aby uczestniczy¢ w drodze swo-
jej wspolnoty”®. Rodziny skupione wokol Drogi Neokatechumenalnej wielo-
pokoleniowe, katolickie, otwarte na zycie sg zywym $wiadectwem dla dominu-
jacej cywilizacji $mierci. W marcu 2015 r. Franciszek postat na caty §wiat 31
wspolnot missio ad gentes, utworzonych z 200 rodzin z 600 dzie¢mi®, Ojciec
Swiety wzorem poprzednikow — Pawta VI, Jana Pawta II i Benedykta XVI —
podkreslit znaczenie Drogi Neokatechumenalnej, bedacej ,,prawdziwym darem
Opatrznosci dla Kosciota naszych czasow”. Papiez podczas wspomnianego spo-
tkania rzymskiego podkreslit koniecznos¢ przejscia Kosciota od duszpasterstwa
zachowawczego do misyjnego. ,,Jakze czesto mamy w Kosciele Jezusa posrod
nas, ale nie pozwalamy, aby wyszedt na zewnatrz! — zauwazyt. Zaznaczyl, ze
ten dynamizm misyjny jest dla Kos$ciota najwazniejszym wyzwaniem. Wazng
role odgrywa w tym dziele aktywno$¢ Drogi Neokatechumenalnej — wprowa-
dzanie Kosciota, jego nowa obecnos¢ tam, gdzie nie ma Kosciota czy tez nie
jest w stanie dotrze¢ do ludzi*®®. Droga Neokatechumenalna opiera si¢ na trzech
zywotnych wymiarach Ko$ciota: stowie Bozym, liturgii i wspolnocie. Szcze-
g6lnymi momentami formacji rodzinnej jest wspdlna niedzielna jutrznia, wigilia
paschalna i modlitwa z dzie¢mi®. Troska o wiare dzieci przejawia si¢ rOWniez
w tym, ze gdy osiggng one 13 lub 14 lat rodzice posylaja je na katechezy zmie-
rzajace do utworzenia nowej wspolnoty neokatechumenalnej. ,,Czynia to zanim
ich dzieci wejdg w miodzienczy kryzys wiary. Zazwyczaj dzieci chetnie wste-
puja do nowej wspolnoty. Gdy tak nie jest, rodzice usilnie prosza, aby dziecko
przynajmniej rok przezyto w takiej wspolnocie. Jest doswiadczeniem wielu ro-
dzin, Zze nawet jesli dziecko na jaki$ czas wejdzie w kryzys wiary, to predzej czy
p6zniej wraca do wspolnoty” — zauwaza Z. Czerwinski*!. Dlatego wiele wspdlnot
neokatechumenalnych cieszy si¢ obecnoscig duzej ilosci mtodych ludzi, ktdrzy
patrzac na swoich rodzicéw, sami podazajg drogg ku dojrzatej wierze.

37 Droga Neokatechumenalna. Statut, Lublin 20082, s. 47; por. P. SKiBA, Katecheza ewan-
gelizacyjna, s. 170-197.

38 Por. http://ekai.pl/wydarzenia/x86980/papiez-do-neokatechumenatu/ (21.11.2015).

3 Por. http://www.deon.pl/religia/serwis-papieski/aktualnosci-papieskie/art,2809,papiez-
franciszek-o-neokatechumenacie.html/ (21.11.2015).

40 Por, Z. CZERWINSKI, Przekazywanie wiary dzieciom w rodzinie w doswiadczeniu Drogi
Neokatechumenalnej: http://sfd.kuria.lublin.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=
1752:przekazywanie-dzieciom-wiary-w-rodzinie--ks-z-czerwiski&catid=20:neokatechume-
nat&ltemid=54/ (21.11.2015).

4 Tamsze.
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4.3. Szkoly Nowej Ewangelizacji — Kurs Alfa

Kerygmatyczne Szkoty Nowej Ewangelizacji nawiazuja do powstatej we
Wioszech Wspdlnoty Jana Chrzcielna, Wspolnoty Stug Chrystusa Zyjacego
w Republice Dominikany i Szkoly Ewangelizacji $w. Andrzeja w Meksyku*2,
W Polsce powstato Porozumienie Dyrektorow Katolickich Kerygmatycznych
Szkot Nowej Ewangelizacji, ktore skupia ok. 30 tego typu szkoty (parafialne,
diecezjalne, zakonne) i dziata wedtug wspdlnego programu Redemptoris Mis-
sio®. Celem SNE jest ewangelizacja, formowanie osob, ktore bedg ewangeli-
zowa¢ 1 formowa¢ innych oraz tworzenie o$rodkow, zespotow i wspdlnot
ewangelizacyjnych. Strategia SNE nawigzuje do stoéw §w. Pawta: ,,To, co usly-
szate$ ode mnie wobec licznych §wiadkow, powierz ludziom godnym zaufania,
ktorzy z kolei byliby zdolni naucza¢ innych” (2 Tm 2, 2). Szkoly podejmuja
rozne inicjatywy ewangelizacyjne, np. ,,Przystanek Jezus” (w 12 edycjach po-
nad 7000 uczestnikow); prowadza ewangelizacje w miastach, kursy w semina-
riach zakonnych i duchownych, kongresy diecezjalne, opracowujg programy do
pracy z mtodziezg (np. ,,Mtodzi na progu”)* czy inne programy ewangelizacyj-
ne i formacyjne. Tworzg w ten sposob srodowiska otwarte na doswiadczenie
i program nowej ewangelizacji. W tym ruchu wielu mtodych odkryto swoja
droge powotania do stuzby w Kosciele oraz powotanie matzenskie.

Materialy formacyjne niektorych kurséw ewangelizacyjnych zostaly opu-
blikowane*, a inne sg wykorzystywane z uwzglednieniem grup i $rodowisk, do
ktorych sa kierowane. Specyficzng formule stanowi kurs Alfa, ktory jest cyklem
dziesigciu spotkan, prezentujacych podstawowe przestanie chrzescijanstwa
W sposOb przystepny i nie wywierajacy presji®®. W ramach spotkan, ktore odby-
wajg si¢ zazwyczaj w restauracjach, przy kolacji i kawie, mozna dzieli¢ si¢ swO0i-
mi przemysleniami i odkrywaé sens i glgbi¢ zycia. Kurs zostal opracowany
w ramach wspodlnoty anglikanskiej. Jego twoércami sa duchowni Sandy Millar

42 Efektem wspotpracy trzech lideréw R. Arganaraza, E. Tardifa i J.H.P. Floresa byl mie-
dzynarodowy projekt ewangelizacyjny nazwany ,,KeKaKo”, ktory pochodzi od poczatkowych
liter stow kerygmat, carisma, koinonia; por. P. SkiBA, Katecheza ewangelizacyjna, s. 251.

4 Por. http://www.sne.pl/pl/24804/0/Ogolnopolskie_Porozumienie_Szkol_Nowej Ewan-
gelizacji.html (21.11.2015); W. SZLACHETKA, Fenomen szkél nowej ewangelizacji. Studium so-
cjologiczno-pastoralne, Krakéw 2011.

4 A. SEPIOLO, J. KASPERCZYK, Mtodzi na progu. Materiaty do pracy z mlodziezq przy para-
fii. Przygotowanie do bierzmowania, Gliwice 2010.

4 Por. E. TARDIF, Jezus Zyje, Szczecin 1991; E. TARDIF, J.H.P. FLORES, Jezus jest Mesja-
szem, L.6dz 1992 [2011]; J.H.P. FLORES, Formacja uczniow, £.6dz 1992; TENZE, Jak ewangelizo-
wacé ochrzczonych? 1.6dz 1993; TENZE, Mojzesz. Poza pustynig, Wroctaw — Krakéw 1994; TENZE,
Sekret Pawla, 1.6dz 1998; S. GoMmEz, J.H.P. FLORES, Jak glosi¢ Jezusa?, Kielce 1999; TENZE,
Jezus Chrystus uzdrowiciel mojej osoby, Lodz 2007; TENZE, Nowi ewangelizatorzy dla nowej
ewangelizacji, Poznan 2013; TENZE, Pawel z Tarsu. Uczer — Mistrz, Poznan 2015; TENZE, Szymon
Piotr. Uczern — Mistrz, Poznan 2015; TENZE, Dlaczego Bég nie uzdrawia swoich przyjaciol +
Szymon + Pawel z Tarsu. Uczeri — misjonarz, Poznan 2015.

46 \\. SZLACHETKA, Fenomen szkét nowej ewangelizacji, s. 136-137; por. J. DZIEDZINA, Hi-
storia pewnej znajomosci, ,,Go$¢ Niedzielny” 50 (2015), s. 20-22.
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i Nicky Gumbel, pracujacy w kosciele Swietej Trojcy w Londynie. Od 1997 .
kurs ewangelizacyjny zaczety wykorzystywaé¢ wspolnoty katolickie?’. Kazda se-
sja zawiera inny temat, o ktérym po6zniej mozna podyskutowa¢ w matych gru-
pach®: 1. Kim jest Jezus? 2: Dlaczego Jezus umart? 3: Skad mie¢ pewnosé co
do swej wiary? 4: Dlaczego i jak si¢ modli¢? 5: Dlaczego i jak czyta¢ Biblig? 6:
W jaki sposob Bog nas prowadzi? 7: Jak sprzeciwia¢ si¢ ztu? 8: Czy Bog dzisiaj
uzdrawia? 9: Dlaczego i jak mowi¢ innym o Jezusie? 10: A co z Kosciotem?

Podsumowaniem kursu sg trzydniowe spotkania weekendowe, np. na Gorze
$w. Anny. Do tamtejszego domu pielgrzyma zjechato w listopadzie 2015 r. pra-
wie 600 os6b — w wigkszosci uczestnikow kursu Alfa (kulminacyjny moment
dziesieciotygodniowego cyklu spotkan ewangelizacyjnych)*. Wérdd uczestnikow
znaczng grupg stanowity rodziny z dzie¢mi. Zbudowany na kursie fundament po-
zwala na dalszy rozw¢j wiary w rodzinie i wspolnotach parafialnych.

4.4. Komunia i Wyzwolenie — ,,wspolnota opowiadajaca”

Zatozyciel — ks. Luigi Giussani (T 2012) — nie wypracowal osobnej metody
wychowaweczej skierowanej do rodzin, ale w swoim podstawowym dziele doty-
czacym wychowania, Ryzyko wychowawcze, zauwazyl, ze ,,najwazniejsza tro-
ska wychowania prawdziwego i wlasciwego jest wychowanie serca cztowieka
tak, jak stworzyl je Bog”. Mowigc zas o odwadze wychowywania cztowieka
moéwit o wychowaniu uniwersalnym — ksztattowaniu cztowieczenstwa wprowa-
dzeniu do rzeczywisto$ci postrzeganej catosciowo™. Osobny rozdziat nosi tytul
Warunki wychowania rodzinnego. Giussani wyrdznia trzy takie warunki:

— pierwszym jest dystans: ,,warunkiem — $wiadomym lub nie — niezb¢dnym
dla wychowania istoty ludzkiej jest poczucie dystansu, szacunku, odczuwanie bo-
jazni i drzenia wobec tajemnicy [zmyshu religijnego] zawartej w tej wlasnie istocie
[dziecku], ktora nalezy do ciebie i jednoczesnie nie jest twoja [rodzicow]™?;

— drugi warunek to spdjnos¢ w stosunku do ideatu: ,,W obrebie rodziny
dziecko nie jest wychowywane jedynie przez stowa, ktore styszy, lecz wtedy,
gdy stowa znajduja potwierdzenie w doswiadczeniu, tj. gdy maja oparcie

W spdjnej postawie [ojca i matki]”%?;

47 Por. Alpha for Catholics. Questions & Answers, The Catholic Alpha Office, London 1999.

“8 Por. http://jezusmilosierny.pl/kurs-alfa-2/ (23.11.2015).

49 F. KUCHARCZAK, Budze sie... i nie czuje bélu, http://gosc.pl/doc/2837074.Budze-sie-i-
nie-czuje-bolu/ (23.11.2015).

50 L. GIUSSANI, Ryzyko wychowawcze jako tworzenie osobowosci i historii, Kielce 2002,
s. 13, 61-104, 131-138.

51 Tamze, s. 151. Trafne jest tu odwolanie do stéw poety: ,,Gdzie nie ma $wiatyni, tam nie
ma domoéw”, tzn. nie ma zmystu religijnego, nie ma doméw [rodzinnych], lecz sa jedynie ,,przy-
tutki i zaktady”. Dom staje si¢ hotelem lub cztowiek zamiast domu znajduje instytucje panstwo-
we, przytutki (s. 153); zob. T.S. ELIOT, Chdry z ,,Opoki” III, w: TENZE, Poezje wybrane, Warsza-
wa 1988, s. 157.

52 Tamze, s. 153n.
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— trzeci warunek to potrzeba wspolnoty: ,,rodzina ma zasadnicze znaczenie ja-
ko czynnik wychowawczy (...) jest jak dom stale nawiedzany przez pioruny, bty-
skawice, grzmoty (...). Jesli rodzina chce wychowywaé¢ rozumnie i prawdziwie,
musi uswiadomic¢ sobie cala zewnetrzng zawieruche, jaka jg otacza i przenika, a nie
udawacd, wskutek dziwnej dumy czy tez zwyklego wygodnictwa, Ze nie ulega tym
[spotecznym] wplywom (...). Dlatego tez troska rodziny o wychowanie jest ro-
zumna i ludzka w miarg, jak zrywa si¢ z wygodnym zyciem (nawet wtedy, gdy
jest on zastuzony), by budowac¢ relacje, ktore stworza ogniska spoteczne [wspol-
noty] zdolne do przeciwstawienia si¢ dominujgcym trendom spotecznym™®3. Zda-
niem wloskiego pedagoga ,,owocem wychowania rodzinnego nakierowanego na
dzieci, jesli respektuje si¢ oméwione trzy czynniki, jest przemiana nas samych.
Prawda jest takze stwierdzenie odwrotne: jesli wychowanie nie przemienia nas
samych, znaczy to, ze nie wychowali$my nikogo™®*.

Metoda ruchu Komunia i Wyzwolenie méwi o czterech przestankach for-
macji osoby: spotkanie — komunia — misja — kultura®. Ruch proponuje rodzi-
nom rézne formy poglebienia swego charyzmatu, np. szkoty wspodlnoty, reko-
lekcje wakacyjne czy migdzynarodowy Meeting w Rimini.

W zwigzku z Synodem Biskupow na temat rodziny Chiara Giaccardi zmie-
rzyla si¢ z tematem przyczyn kryzysu rodziny oraz sity jej (niedoskonatego)
pickna. Wioska socjolog mediow na Uniwersytecie Katolickim w Mediolanie,
zona i matka sze$ciorga dzieci (pigcioro bilogicznych i jedno w ramach rodziny
Zastegpczej), zauwazyla, ze rodzina nie jest jakim$ abstrakcyjnym modelem, lecz
»Zywym konkretem”. Nie znajduje sie ona w kryzysie, poniewaz jest ktos$, kto ja
atakuje. ,,Kryzys rodziny jest kryzysem wewnetrznym: rodzina za bardzo oddy-
cha indywidualizmem, stajac si¢ niejako ochronnym, jednak w rezultacie mato
zywotnym kokonem (...). Dzisiejszy $wiat zyje wylgcznie terazniejszoscia, gro-
madzi fragmenty, mierzy wolnos$¢ i warto$¢ iloscig (wybordw, «polubieny, kon-
taktow, retwetow...) jako jednostke miary wolnosci i wartosci. W $wiecie, ktory
potrafi juz tylko liczy¢, rodzina uczy opowiadaé, to znaczy zy¢ nie tylko w teraz-
niejszosci, ale przyjmowac i przekazywaé, czuc si¢ czescig pewnej wspolnej histo-
rii, podtrzymywac pamie¢ o tych, ktorzy pozwolili nam by¢ tym, kim jeste§my. Bez
takiego czasowego patrzenia, ktore jest podtrzymywane poprzez wspomniane opo-
wiadanie, zycie ludzkie rozpada si¢”®. Rodzina jako ,,wspolnota opowiadajaca”
uczy przekazywac to, dla czego warto zy¢. ,,Opowiadanie to [bowiem] ofiarowanie
cigglosci i sensu. Jest to pewien sposob na wzmocnienie przynaleznosci™’. Rodzi-
na zdrowa i odpowiedzialna sprzeciwia si¢ wspdtczesnemu doswiadczeniu nudy

53 Tamze, s. 157—158.

5 Tamze, s. 159.

% L. GlussANI, Doswiadczenie jest drogg do prawdy, Kielce 2003, s. 133-226; por. A. Ry-
NIO, Wychowanie czlowieka otwartego. Rola ,,Zmystu religijnego” Luigi Giussaniego w ksztaito-
waniu osoby, Kielce 2001.

% S, FILIPPI, Rodzina. Sprawmy, by rozblysta. Rozmowa z Chiarg Giccardi, ,Slady”
5(2015), s. 7-8.

5 Tamze.
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i pustki, ktore czgsto jest ,,poczatkiem rozpaczy, a konczy sie przemocg™®. Ona jest
miejscem zycia i tworczosci, rozpoznawania nowych wyzwan i perspektyw°. ,,Jest
to migjsce bezinteresownosci, dyskretnej obecnosci, braterskiej i solidarnej, ktore
uczy wychodzenia od siebie, aby przyja¢ drugiego, aby przebaczy¢ i mie¢ poczu-
cie, ze nam przebaczono” — przekonuje papiez Franciszek®,

Wyhbitny teolog i filozof religii Romano Guardini juz na przetomie lat 50.
i 60. pisal o zagrozeniach czyhajacych na rodzing: ,,Biorgc pod uwage rdzne
punkty widzenia, istnieje aktualnie pewna tendencja ku temu, aby rodzine kwe-
stionowac, co wiecej, zniszczy¢ ja, poniewaz stanowi ona najmocniejszg, natu-
ralng przeszkode przeciwko wchtonigciu jednostki” i dlatego tez jest niebez-
pieczna dla systemu, ktoremu wygodnej jest dzieli¢ spoleczefnstwo zgodnie ze
starozytng maksymg: divide et impera (,,dziel i rzadz”)®.. Dzi§ te zagrozenia
przybieraja na sile. Benedykt XV1 w encyklice Spe salvi dostrzega jednak znaki
(oblicza) chrzescijanskiej nadziei. I — jak mowi — tylko zaczynajac wciaz na
nowo, podejmujac nieustannie proces wychowawczy, to, co nam si¢ udato
zgromadzi¢ w ciagu historii, bedzie mogto sta¢ si¢ udziatem kolejnych pokolen
(nr 24). Przede wszystkim w rodzinach zatem moze mie¢ miejsce autentyczne
wychowanie do wolnosci 1 wartosci chrzescijanskich. One jako pierwsze po-
dejmuja aktualne wyzwania wychowawcze, a ruchy i wspolnoty eklezjalne sg
gotowe shuzy¢, tworczo i krytycznie rodzinom, towarzyszac im i biorac na sie-
bie niektore ich wewnetrzne i spoteczne rany.

Upbringing in family and church
— religious communities and movements in the service of upbringing

The article focuses on how communities, groups and associations develop-
ing in the Catholic Church support family upbringing. In a healthy and respon-
sible family one can see the image of Christian hope. It is only there that by
starting over and over again and continuously undertaking the process of up-
bringing we can share with the next generations what we have managed to gath-
er over the course of history. Families are where authentic upbringing into free-
dom and virtue can take place. They are first to face current challenges in
upbringing while ecclesial movements and communities are ready to support
them creatively and critically, accompanying them and taking upon themselves
some of their internal and social wounds.

%8 J. CARRON, La sfida del vero dialogo dopo gli attentati do Parigi, ,,Corriere della Sera”
z 13 lutego 2015, s. 27.

%9 Dobrym przyktadem wartosci opowiadania w wychowaniu jest ksigzka Franco Nembriniego,
ojca rodziny i dyrektora szkoty — por. Migdzy ojcem a synem. O budowaniu relacji, Krakow 2015.

80 Rodzina Swiattem w ciemnosci $wiata, ,)L’Osservatore Romano” 36 (2015), nr 10, s. 14.

61 Por. R. GUARDINI, Etica, Brescia 2003.
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BEZRADNOSC WYCHOWANIA W RODZINIE
JAKO KONSEKWENCJA BRAKU KONCEPCJI

Przekroczenie progu XXI w. wymaga nowego spojrzenia na wspotczesng cy-
wilizacje, na czlowieka, jego system warto$ci i wychowanie. Poglebiajacy sie kry-
zys gospodarczy, niepewno$¢, poczucie zagrozenia i zagubienia w $wiecie infor-
macji, rozchwianie wartosci cztowieka, zmusza do refleksyjnego myslenia nad
problemami rozwoju i wychowania dzieci oraz mtodziezy. Wychowanie ma bo-
wiem znaczacy wpltyw na funkcjonowanie czlowieka we wspotczesnym i skom-
plikowanym $wiecie. Nieustanne przemiany polityczne, spoteczne i kulturowe
stawiaja jednostke ludzka w skomplikowanych sytuacjach, wymuszaja zmiany
W postawach wobec $wiata i siebie, dlatego jej podstawowymi pytaniami, to pyta-
nia o czlowieka przysztosci, o kwestie wychowawcze. Kim jest cztowiek? Jakim
moze si¢ sta¢? Jak wychowywa¢ do wartosci? Jak wyzwala¢ potencjat intelektual-
ny, duchowy i tworczy? Tego rodzaju pytania sg zgodne ze stwierdzeniem filozofii
1 psychologii humanistycznej i personalistycznej, ,,ze czlowiek nie jest kim$ od ra-
zu, ale raczej kim$, kto dopiero ma sta¢ si¢ tym, kim by¢ z natury moze™?.

Jednostka ludzka zyje w dwoch odmiennych §wiatach: $wiecie obiektyw-
nym i przezywanym, ktory kreuje procesy socjalizacyjne i wychowawcze, spo-
leczne 1 kulturowe, majace zasadniczy wplyw na rozwoj cztowieka i jego czto-
wieczenstwo. O jakosci $wiata przezywanego jednostki decydujg tresci, jakie
pojawiaja sie w jego $wiadomosci, jak sg utrwalane, na jakich wartosciach sig
opieraja i jakie maja wizje perspektywiczne. Swiat obiektywny pozbawiony
przezy¢ duchowych, emocji, wartosci, transcendencji ujemnie wptywa na roz-
woj jednostki. ,,Ciato i duch, podmiot i przedmiot nie sa oddzielone, ale sa aspek-
tami tego samego procesu’?. Tego rodzaju zagadnienia sktaniajg do poszukiwa-
nia nowych drég wychowania w $rodowisku rodzinnym i instytucjonalnym.

1. Rodzina — podstawowe i znaczace srodowisko wychowawcze

Dokonujac przegladu literatury omawiajacej problemy rodziny, dostrzega
si¢ roznorodnos¢ pojecia rodziny. W okresie migdzywojennym okreslano rodzi-

* Stanistawa Wtoch — dr nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki, adiunkt w Instytucie
Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu Opolskiego, zastgpca dyrektora Instytutu ds. Dydaktycznych
i Studenckich, autor, wspotautor i redaktor 9 publikacji zwartych oraz ok. 90 artykutléw opublikowanych
w pozycjach zwartych i czasopismach w Polsce i zagranica. Wspdlpracuje z osrodkami uniwersyteckimi
w Czechach, Stowacji i Szwecji. Aktywnie uczestniczy w konferencjach organizowanych w Polsce i za-
granicg. Pelni funkcj¢ zastgpey przewodniczacego Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego w Opolu.

1 J. KozIELECKI, Koniec wieku nieodpowiedzialnosci, Warszawa 1995, s. 98.

2 H. DAUBER, Obszary uczenia sie w przysztosci. Perspektywy pedagogiki humanistycznej,
Krakow 1987, s. 51-52.



210 WYCHOWANIE W RODZINIE: OD BEZRADNOSCI KU MOZLIWOS$CIOM

n¢ z punktu filozofii chrzescijanskiej i koncepcji humanistycznej pedagogiki.
,»R0dzina to miniatura spoteczenstwa i narodu, na niej opiera si¢ cate ich zycie
i istnienie. Zadna z instytucji nie moze jej zastapi¢, gdy upada rodzina, upada
cale spoteczenstwo™.

Rodzina jest aktywng komorka, ktora tworzy narod. W filozofii chrzesci-
janskiej rodzina spelnia misje, z ktorej wynikaja nastepstwa moralne, hierarchia
wartosci, celow i zadan wychowawczych™.

Jan Pawet II okre$la rodzine jako ,,wspolnote osob, w ktdrej rodzice sg zta-
czeni. Rodzina stanowi kolebke zycia i mitosci, gdzie cztowiek rodzi si¢ 1 wzra-
sta™. W rodzinie skupia sie przyszto$¢ cztowieka, bowiem nie ma instytucji od
ktorej wigcej zalezy rozwdj jednostki, ktora staje si¢ dziedzicem przeszto$ci
zawdzigczajac jej wychowanie w rodzinie®. Podobnie okre$lajg rodzing w pol-
skiej pedagogice Z. Tyszka, F. Adamski, W. Okon, J. Bragiel i wielu innych.

Rodzina stanowi integralng cze$¢ spoteczenstwa, stanowi jego najmniejsza
a zarazem podstawowa komorke. Jest najwazniejsza grupa spoleczng. Rodzina
jest zbiorowoscig ludzi powigzanych ze sobg wigzig matzenstwa, pokrewien-
stwa, powinowactwa lub adopcji’.

R. Skrzypniak okresla instytucj¢ rodziny jako podstawowsa warto$¢, ktora
pozwala narodowi na przetrwanie w trudnych zawirowaniach politycznych
i spotecznych®. F. Adamski ujmuje rodzine jako duchowe zjednoczenie szczu-
plego grona osob skupionych we wspolnym ognisku domowym aktami wza-
jemnej pomocy i opieki, oparte na wierze w prawdziwa lub domniemang tacz-
no$¢ biologiczng, tradycje rodzinng i spoteczng®. Nieco odmienng definicje
rodziny przedstawia J. Bragiel: ,,Rodzina to podstawowe, naturalne i pierwotne
srodowisko, w ktérym dziecko rozwija si¢ i wychowuje, majace ogromny
wplyw na ksztattowanie osobowosci dziecka, jego rozwdj zdolnoSci i umiejet-
nos$ci w osigganiu sukcesu®.

Z przedstawionych definicji i okreslen wynika ogromne znaczenie rodziny
w wychowaniu i rozwoju cztowieka, ktore rozpoczyna si¢ od okresu ptodowego
do dorostosci. Jednostka ludzka zwigzana jest z rodzing przez cale zycie. Wy-
bitny pisarz, W. Mysliwski, podkresla znaczenie rodziny w rozwoju cztowieka
i cztowieczenstwa i stwierdza, ze rodzina tkwi w nas, gdzie czesto podswiado-

3 A. Wovcickr A., Robotnik polski w Zyciu rodzinnym (monografia spoteczna, odbitka
z ,,Ekonomisty”, Warszawa 1922, s. 3).

4 J. KosTkIEwIcz, Kierunki i koncepcje pedagogiki katolickiej w Polsce 1918-1939, Kra-
kow 2003, s. 95.

5T. BILICKI, Dziecko i wychowanie w pedagogii Jana Pawta II, Krakow 2000, s. 66.

8 Tamze, s. 67.

7 Z. TyszkA, Rodzina, w: W. Pomykaro (red.), Encyklopedia pedagogiczna, Warszawa
1993, s. 695.

8 R. SKRZYPNIAK, Rodzina — mata ojczyzna wychowawcza, ,,Roczniki Socjologii Rodziny”
(1998), nr 10, s. 200.

9 F. ADAMSKI, Rodzina — wymiar spoleczno-kulturowy, Krakéw 2002, s. 29.

10 J, BRAGIEL, Rodzinne i osobowosciowe uwarunkowania sukcesu szkolnego z rodziny roz-
wiedzionej, Opole 1994, s. 12.
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mie odwotujemy si¢ do przezy¢ i probleméw, jakie wystapity w rodzinie. Rodzina
ma decydujace znaczenie na rozw¢j procesdw moralnych, duchowych, egzysten-
cjalnych i intelektualno-poznawczych. Wychowanie w rodzinie oparte na warto-
$ciach 1 paradygmatach humanistycznych rozwija poczucie wartosci, godnos$ci
i ukierunkowuje na wybor zawodu i kulturalne zachowania w zyciu dorostym.

Oddziatywania rodziny na rozwoj i wychowanie dziecka sg istotne, dlatego
ze W procesie tym ogromng role¢ odgrywaja osoby znaczace, czyli rodzice. ,,R0-
dzice swym postepowaniem wyrabiaja w dziecku okreslone sposoby zachowa-
nia i oczekiwan, ktore wykorzystuje w zyciu dorostym®.

Rozw¢j dokonuje si¢ poprzez wchodzenie w relacje z rodzicami, innymi
ludzmi z otaczajacym $wiatem i Bogiem, co pozwala na rozwijanie gtebokich
wigzi, do$wiadczanie wspolnoty. To wiasnie rodzina wprowadza dziecko
w $wiat wartosci'?. Rodzina kieruje procesem poznawania przez dziecko $wiata,
przyrody, kultury, procesem rozumienia zjawisk i faktow, relacji i zwigzkow
W otaczajacym S$wiecie. Uczy je rozumienia norm postgpowania i ich warto-
$ciowania'®. W literaturze i badaniach naukowych podkre$la sie, ze rodzina jest
naturalnym s$rodowiskiem 1 pierwsza instytucja wychowania i stymulowania
rozwoju jednostki, bowiem wywiera istotny wptyw na zachowania, postawy
wobec $wiata, wartosci 1 samego siebie. To rodzina stwarza warunki bezpie-
czenstwa, poczucia stabilizacji, rozwoju cech charakteru i wyzwalania potencja-
tu intelektualno-emocjonalno-duchowego.

Rodzina jako $rodowisko naturalne petni podstawowa rolg¢ w zyciu dziec-
ka: uczy, wychowuje, wspiera naturalny rozwoj, zaspakaja potrzeby fizjolo-
giczne, psychiczne i spoteczne. Dziecko uczestniczy w codziennych, natural-
nych sytuacjach zycia rodzinnego, w bezposrednich interakcjach migdzy
cztonkami rodziny, przyswaja elementarng wiedze¢, normy postepowania, war-
tosci, rozwija wlasne predyspozycje psychiczne i zaspakaja potrzeby. Rodzina
jest nie tylko pierwszym s$rodowiskiem spolecznym dla dziecka, ale jednocze-
$nie srodowiskiem o szczegodlnej wazno$ci i znaczeniu — Z Uwagi na pierwszen-
stwo w dostarczaniu do§wiadczen, roznorodnosci i czestosci procesoOw interak-
¢ji i wymiany bodzcéw migdzy tworzacymi ja osobami. Dziecko przychodzi na
swiat w okreslonej rodzinie i zastaje okreslone przedmioty, urzadzenia, poznaje
jej poglady, system wartosci, kulture, ktore to czynniki maja na nie wplyw od
poczatku jego zycia. Jest to ta cze$¢ calkowitego wptywu Srodowiska, ktora
wprowadza jednostke do udziatu w zyciu spotecznym, uczy ja zachowania we-
dlug przyjetych wzordéw, rozumienia kultury, czyni ja zdolna do utrzymania si¢
i wykonywania okres§lonych rol spotecznych®,

11 J. BRAGIEL, Zrozumieé dziecko skrzywdzone, Opole 1998, s. 35.

12 M. Drzewieckl, Nowoczesna profilaktyka uzaleznien, Kielce 2000, s. 196; L. KozmiX-
SKA |., E. OLSZEWSKA, Z dzieckiem w swiat wartosci, Warszawa 2007, s. 15.

13 B. DYMARA, Dom rodzinny w literaturze i Zyciu czlowieka, w: TAZ (red.), Dziecko
w swiecie rodziny. Szkice o wychowaniu, Krakow 2010, s. 144.

14 3. BoGUSKI, Kryzys rodziny w swietle koncepcji socjalizacji, w: Cz. KEPSKI (red.), Opieka
i wychowanie w rodzinie, Lublin 2003, s. 54.
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Rodzina ma ogromny wpltyw na rozwoj osobowosci i moze ja rozwijac
W kierunku wielowymiarowej, harmonijnej i pozytywnej, ale moze réwniez
ogranicza¢ naturalng tendencj¢ rozwoju i wpltywaé na negatywny charakter po-
zbawiony stymulowania cech emocjonalnych, moralnych i duchowych.

2. Koncepcje wychowania w rodzinie

Koniec XX i poczatek XXI w. to okres szybkich zmian kulturowych, okres
napie¢ 1 konfliktow. W okresie burzliwego rozwoju gospodarczego, technologicz-
nego oraz zagrozen terroryzmem, kryzysem ekonomicznym, bezrobociem oraz
mozliwoscig wyboru pracy, kraju, wychowanie w rodzinie jest o wiele trudniejsze
anizeli bylo w spoteczenstwie zamknigtym, opartym na przyjetych koncepcjach
wychowania. Wraz z rozwojem cywilizacji nastapily zmiany w zakresie petionych
funkcji i postaw rodzicielskich. Przemiany rodziny polegaty na stopniowym odda-
laniu si¢ od modelu rodziny tradycyjnej opartej na koncepcji tomistycznej i perso-
nalistycznej, do modelu rodziny wspotczesnej, ktora jest pod wieloma wzgledami
jej przeciwienstwem. ,,W koncepcji personalistycznej wychowawcze funkcje ro-
dziny pojmowane sa jako misja — tylko takie ich rozumienie pozwala na ich pelna
realizacje¢ wobec przeciwnosci losu, warunkow zewnetrznych czy ztozonosci i od-
rebnosci osobowosciowych czionkow rodziny”*. Wychowanie w rodzinie opiera
si¢ na wartoSciach zycia, realizowaniu celow zgodnie z ideg filozofii chrzescijan-
skiej i personalistycznej. Rodzina realizowata zadania, funkcje i cele oparte na wza-
jemnej pomocy i mitosci. Miata wyznaczong droge istnienia i rozwoju whasnych
dzieci. ,,Silne i szcze$liwe sg rodziny, w ktorych podstawa jest mito$é”6. Koncep-
cja personalistyczna uznaje, ze gldwnym narz¢dziem wychowania w rodzinie jest
wzajemna milo$¢ oparta na zasadach moralnych i duchowych. W rodzinie trady-
cyjnej panowala nie tylko mitoé¢, ale rowniez spdjnos¢, przewaga wartosci emo-
cjonalnych i uniwersalnych. Istniata rowniez $cista wiez z zewngtrznymi spotecz-
nosciami lokalnymi, na ktdra rodzina byla ,,otwarta”.

Model ten stopniowo zastgpowany jest przez model rodziny wspotczesnej,
ktory nie stanowi prostego odzwierciedlenia z realnie istniejacych obecnie ty-
pow rodziny. Zmianie ulegajg warunki spoteczne zycia rodzin, funkcje, struktu-
ra, poglady na wychowanie dzieci, ale rowniez postawy rodzicielskie wobec
dzieci, kultura i warto$ci w rodzinie.

Wplyw na zachodzace zmiany w rodzinie maja przenikajace wzorce i style
zycia krajow Unii Europejskie;j. ,,Upowszechniane sg tradycje i zwyczaje dla ka-
pitalizmu, ktore w dodatku trafiajg na podatne podtoze przeksztatcania sie rodzi-
ny, jakie tworzy transformacja ustrojowa spoteczenstwa polskiego, dokonujaca
znacznego przewarto$ciowania norm i warto$ci oraz wzorcow zachowania™’,

15 ], KosTkIEWICZ, M. KRANKUS, M. PODMAVICKY, Wychowanie — rodzina — spofeczny roz-
woj rodziny, Krakow 2015, s. 95.

18 Tamze, s. 98.

17'Z. BIELAN, Zagrozenia i kryzys wspélczesnej rodziny, w: A.W. JANKE (red.), Pedagogika
rodziny na progu XXI wieku, Torun 2004, s. 247.
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Wspolczesna rodzina pelni rézne funkcje socjalizacyjno-wychowawcze, kul-
turalne, emocjonalno-ekspresyjne, ktore ulegly przeksztalceniom, zmniejszeniu
ich celow i zakresow dziatan ze wzglgdu na zmiany spoteczno-ekonomiczne.
Obecnie wiele rodzin nie Kkieruje si¢ pozytywnymi koncepcjami wychowania,
czesto ich brak w procesie wychowania. Rodzina staje si¢ grupa coraz bardziej
intymng ,,zamknigta”. Wzrasta wewngtrzna autonomia jednostek, tolerancja i ak-
ceptacja wewnatrzrodzinnego egalitaryzmu. Instytucjonalny aspekt zycia rodzin-
nego jest w znacznej mierze zredukowany. Wystepuje zupetny brak dystansu
miedzy malzonkami oraz zmniejszeniu ulega ich dystans do dzieci®®.

Wyrdznia si¢ trzy obszary wychowania w rodzinie, ktore majg negatywny
wptyw na rozwoj dziecka i jego przysztej osobowosci:

— wychowanie bez mitosci,

—wychowanie bez rozumu,

— wychowanie bez rado$ci®®.

Wychowanie w rodzinie bez mito$ci prowadzi do ,,okaleczenia” osobowo-
sci jednostki w zyciu dorostym. Wychowanie bez mitosci to wychowanie po-
zbawione zaspokojenia potrzeb psychicznych, takich jak: wigz emocjonalna,
wzajemna mitos$¢, dostarczanie pozytywnych przezy¢ emocjonalnych, bliskiego
kontaktu, co prowadzi do zaktocen proceséw emocjonalno-spotecznych, zaha-
mowania rozwoju sfery uczué¢ wyzszych, poczucia niedowarto$ciowania, od-
rzucenia. Rodzina, ktora oddziatywuje i wychowuje dziecko ,,bez rozumu”,
ogranicza rozwdj potencjatu myslowego, pracy mozgu, zaspakajanie ciekawos$ci
$wiata, podazanie za wiasnym i samodzielnym dzialaniem i rozwigzywaniem
problemow. Przyczynia si¢ czgsto do zaburzen procesow intelektualnych i trud-
nos$ci w nauce.

Wzorzec rodziny wychowujacej ,,bez radosci” nie pozwala dziecku na wy-
zwalanie radosci, przezywanie sytuacji, przejawy $miechu, co pozbawia dziec-
ko autonomii, staje si¢ 0no ulegte, podporzadkowane oraz smutne, czesto nie
rozumie siebie i innych.

Z obserwacji zycia wspotczesnych rodzin, jak i prowadzonych badan wy-
nika, ze nie wszystkim dzieciom jest dane wzrasta¢ i rozwija¢ si¢ w rodzinie
pozytywnej. Wiele z nich zyje w rodzinach dysfunkcyjnych, gdzie dziecko na-
razone jest na stres i napigcia emocjonalne, a potrzeby i prawa nie sg zaspakaja-
ne. Wynikiem nieprawidtowosci w rodzinie sg roznorodne deficyty w rozwoju,
zanizone efekty edukacyjne, aspiracje, poczucie nizszej wartosci.

Ot6z wspolczesne wychowanie w rodzinie stanowi proces bezrefleksyjne-
go, spontanicznego, niezamierzonego wychowania, brak ustalonych norm, za-
sad i warto$ci, zaspakajania potrzeb psychicznych. Wzrasta wskaznik rodzin
niewydolnych wychowawczo, dysfunkcjonalnych, nieprzygotowanych do pet-
nienia roli matki i ojca.

18 7 TyszkA, Rodzina we wspolczesnym swiecie, Poznan 2002, s. 26-27.
19 E. BIALEK, Zréwnowazony rozwdj dziecka w $wietle nowych wyzwari, Krakow 2009, s. 45-46.
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M. Bereznicka przedstawita trzy rodzaje czynnikow, ktore moga wywoty-
wacé skutki negatywne lub pozytywne w wychowaniu dzieci:

— ekonomiczno-spoteczne,

— kulturalne,

— psychospoteczne.

Sadzg, ze oprocz wymienionych czynnikow ogromne znaczenie maja war-
tosci i zasady moralne, rozw6j duchowosci i rozwoj proceséw emocjonalno-
spotecznych. Negatywnym zjawiskiem w wychowaniu sa postawy rodziciel-
skie, a zwlaszcza takie, jak: postawa nadopiekuncza, autokratyczna i liberalna,
ktore moga zakldca¢ prawidlowy rozwoj osobowosci harmonijnej i potencjatu
genetycznego dziecka.

Wychowanie w rodzinie czgsto opiera si¢ na przypadkowosci, braku usta-
lonej koncepcji, okreslonych wartosci, zasad i regut. Brak przyjgtego wzorca
prowadzi do nabywania przez dzieci negatywnych wzorcoOw zachowania, nie-
Zrozumienia probleméw wystepujacych w rodzinie czy w spoleczenstwie.

3. Wspolczesne zagrozenia wychowania w rodzinie

Przeobrazenia, jakie w ostatnim dziesigcioleciu zaszty w roznych dziedzi-
nach naszego zycia, nie pozostaja bez wptywu na polskg rodzing, na jej funk-
cjonowanie. Zachodza nowe procesy demograficzne i zjawiska obyczajowe,
zmianie ulegly warunki ekonomiczne, hierarchia warto$ci, styl zycia. W Polsce,
podobnie jak w wigkszosci krajow europejskich, nastepujg istotne, negatywne
zmiany, ktéore mogg by¢ zagrozeniem wychowania mtodego pokolenia. Do za-
grozen wspotczesnej rodziny mozna zaliczy¢ wiele czynnikow, m.in.:

— spadek zawieranych matzenstw,

— wzrost wskaznika liczby rozwodow,

— spadek urodzen,

— bezrobocie i bieda,

— wzrost przestgpczosci wsrdd nieletnich,

— samotnosci dzieci, ktorych rodzice wyjechali do pracy za granice,

— izolacja, brak kontaktu, dialogu rodzicéw z dzieé¢mi,

— mass-media (dziecko zyje w $wiecie wirtualnym, a nie realnym, brak
kontroli rodzicow),

— konflikty, agresja, alkoholizm i $rodki odurzajace.

Lista czynnikow zagrazajacych wychowaniu w rodzinie nie zamyka si¢ na
wyzej wymienionych. Problemy, trudnosci i brak umiejetnosci ich pokonywa-
nia, rozwigzywania, wystepuja W wielu polskich rodzinach. Spowodowane jest
to niskim stopniem wiedzy co do roli i sposobu wychowywania dzieci. Brak
koncepcji opartej na wartosciach uniwersalnych.

E. Ruzytto dokonujac obserwacji, analizy i interpretacji wychowania dzieci
w rodzinie, stwierdza, ze ,,nie wychowujemy, lecz hodujemy, zeby dziecko byto
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najedzone, zeby si¢ wyspalo, zeby miato to, co trzeba, i to jest wszystko, to jest
prymitywizacja procesu wychowania”%,

Na zakonczenie przytoczg¢ stowa Romana Ingardena: ,,Natura ludzka pole-
ga na nieustannym wysitku przekraczania granic zwierzecosci tkwiacej w czto-
wieku i wyrastania ponad nig czlowieczenstwem i rolg czlowieka jako tworcy
warto$ci. Bez tej misji 1 bez tego wysitku wyrastania ponad samego siebie
cztowiek zapada z powrotem i bez ratunku w swoja czysta zwierzgcos¢, ktora
stanowi jego $mier¢”?, Wyrastanie ze zwierzecos$ci to dtuga droga zmierzajgca
do rozwoju czlowieczenstwa w czlowieku, a poczatek tej drogi rozpoczyna si¢
w srodowisku rodzinnym.

Helplessness of upbringing in families
as a consequence of the lack of a conception

The deepening economic crisis, uncertainty, the feeling of being in danger
and lost in the world of information, unbalanced man’s values force into reflex-
ive thinking about the problems of development and education of children and
youth. Continuous political, social, and cultural changes put a human individual
in complex situations, force changes in the attitudes towards the world and one-
self. Thus one’s fundamental questions are the questions about the man of the
future and educational issues. Who is man? What can he become? How to teach
values? How to liberate intellectual, spiritual, and creative potential? The ques-
tions of that kind comply with the statement of both philosophy and humanistic
and personality psychology. Problems appearing in family upbringing, difficul-
ties and the lack of abilities to cope with them are common in numerous Polish
families. It is related to the low level of knowledge and the lack of the concep-
tion based on universal values.

2 E, Ruzyero, Mysli o wychowaniu, Lomza 2000, s. 39.
2L R. INGRADEN, Ksigzeczka o cztowieku, Krakow 2003, s. 25.
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PODSTAWOWE TRESCI WYCHOWANIA W RODZINIE

W pedagogice funkcja wychowawcza rodziny! wyraza si¢ generalnie
w takich dzialaniach, ktére wspieraja integralny rozwoj dziecka, prowadzac je
do dojrzatosci osobowej oraz przygotowuja do funkcjonowania w réznych ro-
lach spotecznych. Rodzice, bedac pierwszymi i podstawowymi wychowawcami
swoich dzieci, podejmujg wicle dziatan w sposob zamierzony, refleksyjny i ce-
lowy, ale takze w sposob niezamierzony, przez co mozna moéwi¢ o tym, ze wy-
chowanie w rodzinie dokonuje si¢ poprzez samo uczestnictwo w codziennym
zyciu. Funkcja wychowawcza rodziny jest nieprzekazywalna i aby mogta by¢
prawidtowo realizowana, konieczna jest m.in. fizyczna obecno$¢ rodzicow, ich
wewngtrzna integralnos¢, identyfikacja z wlasnag picig i akceptacja siebie. Jed-
nak przeobrazenia, jakie zachodza we wspodlczesnej rodzinie pod wptywem zto-
zonych i wieloaspektowych zmian kulturowo-spolecznych i ekonomicznych,
sprawiaja, ze na nowo nalezy przemys$le¢ i adekwatnie opisa¢ funkcje wycho-
wawczg rodziny, wskazujac na istotne tresci procesu wychowania w niej. Zda-
niem autora, badacze funkcji wychowawczej rodziny, aby nie zagubic¢ si¢ w za-
lewie propozycji tresci wychowawczych, powinni powrdci¢ do zrodet, tzn.
powinni odwotywac¢ si¢ w swoich poszukiwaniach i analizach do prawdy o wy-
chowaniu i rodzinie, tj. do ich bytowych fundamentow. Nie wystarczy wigc tyl-
ko refleksja socjologiczna, psychologiczna, czy tez kulturowa, gdyz czesto
ogranicza sie ona do analizy i opisu zaistnialej sytuacji?. Dlatego w poszukiwa-
niu prawdy o wychowaniu i rodzinie potrzeba odniesienia do metafizyki (onto-

* Ks. Mariusz Sztaba — dr pedagogiki, mgr-lic. teologii dogmatycznej, cztonek Towarzystwa
Naukowego KUL, cztonek—zatozyciel Zespotu Pedagogiki Chrzescijanskiej i Zespotu Pedagogiki
Spotecznej dziatajacych pod patronatem KNP PAN. Zainteresowania: pedagogika spoteczna, peda-
gogika ogolna, pedagogika chrzescijanska oraz katolicka nauka spoteczna. Obszary badan: wycho-
wanie spoleczne, warto$ci spoteczne w procesie wychowania, spoteczna mysl wychowawcza Jana
Pawta II, Benedykta X VI oraz Franciszka, chrze$cijanska inspiracja teorii i praktyki edukacyjnej.

1 Z racji faktu zrodzenia, do rodziny nalezy pierwszenstwo wptywow wychowawczych.
Proces wychowania w rodzinie ma charakterystyczne i nie do zastgpienia naturalne cechy, takie
jak: prototypowos¢, relacyjnos$é, komplementarnos¢ i progresywnos¢. Wynika to z faktu, ze naj-
blizszym i bezposrednim kontekstem dziatan wychowawczych jest caty system rodzinny i uktad
relacji wewnatrzrodzinnych — por. D. OpozDA, Podstawowe wymiary wychowania w rodzinie,
,»Roczniki Nauk Spotecznych” 34 (2008), nr 2, s. 117-127.

2 Trudno przyjaé ex cathedra twierdzenie — cho¢ wielu ideologéw chciatoby tego i dazy do
narzucenia takiej narracji — ze przemiany kulturowe oraz spoteczne wywotane przez rewolucj¢
seksualng i dotykajace wspotczesng rodzing powodujac jej kryzys, sa zjawiskami nieuniknionymi
i nieodwracalnymi. A moze sa one tylko ulotnym i patologicznym objawem uleczalnej choroby
duchowej (wladzami duchowymi duszy czlowieka s3 rozum i wolna wola) i moralnej?
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logii)®, antropologii, etyki, a wreszcie teologii. Takie madro$ciowe i integralne
podejscie do problematyki rodziny i wychowania charakteryzuje nauczanie Ko-
ciofa katolickiego®, ktory odwotuje si¢ do natury tych rzeczywistosci, siegajgc
w swojej refleksji do ,,poczatku” prawdy o osobie, matzenstwie i rodzinie oraz
wychowaniu, majgcej swoje zrodto w akcie stworczym Boga®.

1. Zrédla istotnych tresci wychowania w rodzinie

Aby wskaza¢ na zrodta istotnych tre$ci wychowania w rodzinie, obecnie
zostang zaprezentowane ontologiczne podstawy procesu wychowania oraz klu-
czowe elementy metafizyki osoby, a takze metafizyki matzenstwa i rodziny.

1.1. Ontologia procesu wychowania w rodzinie

Jan Pawel Il w Liscie do rodzin z 1994 r. postawil zasadnicze pytanie: ,,Na
czym polega wychowanie?” Udzielajac na nie odpowiedzi, wskazat na fundamen-
ty tego procesu piszac: ,,\Wydaje sig, ze aby trafnie na to pytanie odpowiedziec,
nie mozna poming¢ dwdch fundamentalnych prawd: po pierwsze, ze cztowiek jest
powolany do zycia w prawdzie i mito$ci; po drugie, ze kazdy urzeczywistnia sie-
bie przez bezinteresowny dar z siebie samego. Odnosi si¢ to zarowno do tych,
ktérzy wychowuja, jak i do tych, ktorzy sa wychowywani. Rowniez i wychowa-
nie jest procesem, w ktorym wzajemna komunia oséb dochodzi do glosu w spo-
sob szczegbdlny. Wychowawca jest osoba, ktora «rodzi» w znaczeniu duchowym
(...). Wychowanie jest wiec przede wszystkim obdarzaniem czlowieczenstwem —
obdarzaniem dwustronnym. (...) Proces wychowawczy prowadzi do fazy, do kto-
rej dochodzi si¢ wtedy, gdy po osiagnieciu pewnego stopnia dojrzatosci psy-
chicznej cztowiek zaczyna «wychowywac si¢ samy». Z biegiem czasu OWO Samo-
wychowanie przero$nie poniekad dotychczasowy proces wychowawczy.
Przerastajgc, nie przestaje jednak w dalszym ciggu z niego wyrasta¢™®.

Aby zrozumie¢ proces wychowania zaczynajacy si¢ 1 dokonujacy w gtow-
nej mierze w rodzinie, jego tres¢, celowo$¢ oraz tworczy charakter, papiez

3 Whrew obiegowym opiniom ontologia nie jest synonimem metafizyki. Ta pierwsza, po-
wstata w XVII w., dotyczy bytow mozliwych i zajmuje si¢ samym pojeciem bytu. Natomiast me-
tafizyka, powstata w starozytnosci, dotyczy bytow realnych, a wigc rzeczywistosci. Metafizyka to
obrona poznania dorzecznego, otwartego na poznanie racjonalne, ktore probuje ogarna¢ catg rze-
czywisto$¢ — por. P. JAROszYNsKI, Metafizyka czy ontologia?, Lublin 2011.

4 M. SzTABA, Realizm i uniwersalizm nauczania Kosciota katolickiego na temat matzenstwa
i rodziny, w: G. SZABIELSKA, G. TARASENKO (red.), Rodzina wspdiczesna — portret interdyscypli-
narny, Bydgoszcz 2014, s. 65-88.

5 Przyktadem takiego nauczania sg nadal niewykorzystane w petni katechezy $rodowe Jana
Pawla II, wygloszone w okresie od 05.07.1979 do 28.11.1984 r. Byty one poswiecone filozoficz-
nie i teologicznie poglebionej wizji ludzkiej mitoSci, opartej na personalistycznym obrazie cztowieka
(antropologia adekwatna) oraz malzefistwa i rodziny. Po ich wygloszeniu zostaty zebrane
i opublikowane pod wspdlnym tytutem: Mezczyzng i niewiastqg stworzyl ich. Dla prowadzonych
w tym artykule analiz szczegdlne znaczenie ma pierwszy rozdziat, zatytutowany: Chrystus odwoluje
sig do ,, poczqtku” — por. JAN PAWEL |, Mezczyzng i niewiastq stworzyt ich, Lublin 2008, s. 9-78.

6 TENZE, List do rodzin, nr 16.
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zwraca uwage na kilka podstawowych faktow, majacych swoje zrodto w meta-
fizycznej strukturze czlowieka.

Po pierwsze, cztowiek jest powotany do zycia w prawdzie i w mitosci’.
Fakt ten wynika z transcendencji poznawczej i wolitywnej, poprzez ktore czto-
wiek ujawnia si¢ jako osoba, manifestujac réwnocze$nie swoja duchowosc.
Powotanie do zycia w prawdzie i mitosci wigze si¢ $ciSle z poznawaniem
»prawdy o osobie”, ktora jest cztowiekowi dana, ale i zadana, aby dzieli¢ si¢
niag. W tym kontek$cie wychowanie jawi si¢ jako wspdlne uczestnictwo wy-
chowawcy i wychowanka w prawdzie i mitosci, ktore sg fundamentalne dla
procesu wychowania, bedacego zawsze wychowaniem do wartosci®. Jednak
w dzisiejszych czasach, charakteryzujacych si¢ pluralizmem i tolerancja, czgsto
miejsce podstawowych wartosci egzystencjalnie waznych zajmuja warto$ci
drugo- i trzeciorzedne, a nawet quasi-wartosci®. Dlatego tak wazne jest uswia-
domienie sobie faktu, ze integralne wychowanie dokonuje si¢ zawsze i tylko
w kontekscie prawdy?® i mitoscill. Te dwie warto$ci nadajg sens i glebie pozo-

7 Papiez Benedykt XVI w encyklice Caritas in veritate. O integralnym rozwoju ludzkim w mito-
Sci i prawdzie (29.06.2009) wskazuje na dwa komplementarne kierunki relacji prawdy i mitosci: mito$é
w prawdzie (caritas in veritate) oraz prawda w mito$ci (veritas in caritate), ktore tworza zasadg inte-
gralnego ludzkiego rozwoju, chronigc zarazem poszczegodlne elementy tej zasady przed znieksztalce-
niem (nr 2). Zasada ta ma wielkie znaczenie dla samego procesu wychowania, jak rowniez dla jako$ci
funkcjonowania rodziny oraz kazdej spoteczno$ci — por. M. SZTABA, ,,Caritas in veritate” jako pod-
stawowa zasada zycia matzenskiego i rodzinnego oraz polityki prorodzinnej, W: T. SAKowICz, K. GA-
SIOR (red.), Sprawiedliwos¢ i mitosé w rodzinie i spoleczenstwie, t. 1, Kielce 2015, s. 287-298.

8 Wychowanie nie jest/nie powinno by¢ moralizowaniem, ale wychowaniem nauczajgcym.
Tworca naukowej pedagogiki — Johann Friedrich Herbart (1776-1841) obok wyrazenia ,,naucza-
nie wychowujace”, zwigzanego z teorig wielostronnych zainteresowan ucznia, postugiwat si¢
takze sformutowaniem ,,wychowanie nauczajgce”, wskazujac na dobor takich tre§ci w nauczaniu,
aby dziataly one uszlachetniajaco, budujaco i wychowawczo na ucznia/wychowanka. Adekwatne
wychowanie zwigzane jest szczegdlnie z wartosciami. Nie ma bowiem wychowania pojmowane-
go jako dziatalno$¢ ludzka, swiadoma i celowa bez warto$ciowania i wartosci, ktore chronia
przed ,,proznig aksjologiczng” oraz ,,aksjologicznym nietadem” (K. Jowitt). Wychowuje si¢ zaw-
sze do czego$, tzn. do jakich§ wartosci, ktore stajg si¢ celami dziatalno$ci wychowawczej. Por.
M. SztaBA, Wychowanie, ale jakie? W poszukiwaniu adekwatnego wychowania, ,,Katecheta”
(2012), nr 11, s. 14-20; TENZE, Proces wychowania do wartosci pilnym wyzwaniem dla wspélcze-
snej edukacji, ,,Katecheta” (2010), nr 11, s. 3-9.

9 Swiat wartosci jest bogaty i zroznicowany, na co wskazuja rozne klasyfikacje i hierarchi-
zacje wartosci. Na ich szczycie znajdujg sie wartosci moralne, duchowe i religijne, ktore — jak
wykazywat D. von Hildebrand — charakteryzuja si¢ najwiekszg znaczeniowoscia, doniosto$cig
i wazno$cig — zob. A. Brasiak, Aksjologiczne aspekty procesu wychowania, Krakéw 2009, s. 50—
76, M. SzTABA, Chrzescijanska inspiracja w poszukiwaniu wartosci waznych egzystencjalnie
W procesie wychowania do wartosci, ,,Katecheta” (2013), nr 10, s. 3-16.

10 Prawda jako zgodno$¢ (adekwatnos¢) tego, co myslimy i méwimy, z tym, co jest w rzeczywi-
stoéci, sprawia, ze prawdziwosciowe wychowanie zmierza do wprowadzania wychowanka w rzeczy-
wisto$¢ rozumiang catosciowo (L. Giussani). Dzieki prawdzie wychowanie ma charakter realistyczny,
a nie idealistyczny — zob. M. SZTABA, Rzecz o fundamentalnym wyborze pomigdzy realizmem a ideali-
zmem w tworzeniu adekwatnej koncepcji wychowania, ,,Roczniki Pedagogiczne” (2015), nr 1, s. 27-46.
Prawda jest podstawowa zasadg wychowania autentycznego, tj. prawdziwosciowego i wyzwalajacego
—zob. W. STARNAWSKI, Prawda jako zasada wychowania, Warszawa 2008.
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statym warto$ciom, decydujgc o tworczym charakterze? i owocnosci (skutecz-
nosci) procesu wychowania. Co wigcej, wychowanie w perspektywie i na bazie
prawdy i miloéci stoi na strazy podmiotowosci wszystkich uczestnikow wy-
chowania, sprzeciwiajac si¢ tym samym ,,absolutyzacji” podmiotowosci kogo-
kolwiek z nich®,

Po drugie, w organicznej tacznosci z powyzszym stwierdzeniem — podsta-
wa zaistnienia i realizacji adekwatnego procesu wychowania jest fakt antropo-
logiczny, wskazujacy na to, ,,ze kazdy urzeczywistnia siebie przez bezintere-
sowny dar z siebie samego”. Dar bowiem ujawnia szczegdlng prawidtowosé
bytowania osobowego, ktore jest bytowaniem ,,z kim§” i ,,dla kogo$”, a jego
najglebszym wyrazem jest mito$c¢.

Po trzecie, poniewaz cztowiek jest bytem relacyjnym, to wychowanie nie
jest tylko zespotem procedur, ani regut®®, ale jest przede wszystkim komunika-
cja®® i dwustronnym obdarzaniem si¢ cztowieczenstwem przez wychowawce

11 Filozoficzng interpretacja ewangelicznego przykazania milosci jest norma personali-
styczna. Ksztattowanie relacji wychowawczej na bazie normy personalistycznej sprzyja zasadni-
czej personalizacji stosunku cztowieka do cztowieka w procesie wychowania, co wigze si¢ z trak-
towaniem 1 przezywaniem drugiego ,,jak siebie samego”. Dzigki niej §rodki nakazowe stosowane
w wychowaniu nie niszcza czystosci relacji wychowaweczej, ale sprzyjaja dochodzeniu wycho-
wanka do etapu autonomii, a wigc samodzielnos$ci i dojrzatoSci moralnej. Tak rozumiana relacja
wychowawcza zachodzaca pomigdzy wychowawcg a wychowankiem pomaga takze rozwigzaé
odwieczny dylemat: swoboda czy przymus w wychowaniu? — zob. K. WroKskaA, Osoba i wy-
chowanie, Krakéw 2000, s. 83-88.

12 Wychowanie to tworczo$¢ o przedmiocie najbardziej osobowym — wychowuje si¢ bo-
wiem zawsze 1 tylko osobe, zwierz¢ jedynie mozna tresowaé — rownoczesnie tworczo§¢ w two-
rzywie catkowicie ludzkim; wszystko, co z natury zawiera si¢ w wychowywanym czltowieku, stanowi
tworzywo dla wychowawcow, tworzywo, po ktore winna siggac ich mitos¢. Do catoksztaltu tego two-
rzywa nalezy takze to, co daje Bog w porzadku nadnantury, czyli taski” — K. WorTyra, Mifosé i odpo-
wiedzialnos¢é, Lublin 2001, s. 54. Zob. M. SzTABA, Wychowanie jako ,,tworczosé o przedmiocie naj-
bardziej osobowym” w mysli Karola Wojtyly — Jana Pawla II, w: M. SzTABA, A. ROzyro (red.),
Wychowanie w refleksji Karola Wojtyly — Jana Pawfa II, Lublin 2015, s. 51-65.

13 W procesie wychowania mozna méwi¢ o stopniowalnosci upodmiotawiania wychowan-
kéw, az do uzyskania przez nich pelnego wplywu na zdarzenia w procesie samowychowania.
Wychowanek poprzez proces stopniowego upodmiotawiania staje si¢ coraz bardziej partnerem
wychowawcy, bioragc wychowanie ,,w swoje rgce”. Zob. M. SZTABA, Podmiotowos¢ jednostki
ludzkiej w procesie edukacji jako problem interdyscyplinarny, ,,Katecheta” (2012), nr 5, s. 3-10.

14 Karol Wojtyta rozumiejgc proces wychowania w sposob gleboko personalistyczny pisat, ze
Hhie sprowadza si¢ (on) tylko do samego zespotu czy systemu dziatan, ale poprzez nie sigga do rze-
czywistosci bardziej podstawowej: do catego systemu bycia; inaczej mowiagc, wychowuje si¢ bardziej
przez to, kim i jakim si¢ jest, niz przez same rdéznorodne zabiegi wychowawcze w oderwaniu od tej
podstawy” — Rodzicielstwo a ,,communio personarum”, ,,Ateneum Kaptanskie” (1975), z. 1, s. 23.

15 Wychowanie jest szczegdlnym przejawem wzajemnej komunii 0sob. W procesie wychowania,
wychowanek i wychowawca sg zwrdceni ku sobie i wzajemnie od siebie zaleza, wptywajac na siebie.
Aby ta spoleczna interakcja i komunikacja w wychowaniu stawata si¢ prawdziwie relacja wychowaw-
cza, powinna bazowa¢ na normie personalistycznej, ktora jest filozoficzng interpretacja ewangeliczne-
go przykazania mitosci. Dzigki niej, podmioty procesu wychowania moga wzajemnie uczestniczy¢
w swoim czlowieczenstwie, w relacji wychowawczej, chociaz ta ze swojej istoty jest niesymetryczna.
Bowiem w sensie pedagogicznym ,,by¢ wychowawca” oznacza by¢ w specyficznej relacji zachodzacej

pomiedzy dojrzatym a niedojrzatym.
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i wychowanka. Proces wychowania dokonuje si¢ w rzeczywistosci mig¢dzyoso-
bowej, czyli we wspdlnocie, w ktdrej zarowno wychowawca, jak i wychowanek
doswiadczajg ,,prawdy 0 0sobie”, uczac si¢ realizowaé ja w mitosci. Witold
Starnawski komentujac my$l wychowawcza Wojtyly zauwaza, ze w jego ujeciu
wychowanie nie tylko ,,odbywa si¢ we wspdlnocie”, ale ,jawi si¢ jako wspol-
nota i ustanawia wspodlnote”. Autentyczne wychowanie jest bowiem procesem,
ktory najpierw dokonuje si¢ we wnetrzu cztowieka, gdzie obejmuje drugiego
cztowieka, konstytuujac wewnetrzng wspolnote wychowawcy i wychowanka
przeniknigta prawda i mitosciag. K. Wojtyla opisuje ten proces postugujac sig
metaforg ,,yodzenia”. Wychowaweca jest tym, ktory ,,rodzi” wychowanka w zna-
czeniu duchowym, ale tez wychowanek ,,rodzi” w sobie wychowawcg, tzn.
,przejmuje do swego wnetrza” to wszystko, czym wychowawca zyje®.

Po czwarte, proces wychowawczy prowadzi (powinien prowadzi¢) do sa-
mowychowania, tzn. do stania si¢ wychowawca samego siebie, wzigcia petnej
odpowiedzialno$ci za swdj dalszy integralny rozwdj. To oznacza, ze praca nad soba
jest procesem catozyciowym i dotyczy kazdego cztowieka, z racji jego potencjalno-
Sci 1 przygodnosci. Wyrazem samowychowania jest proces ustawicznej formacji’.
W tym kontekscie wyraznie widaé, ze rodzina, bedac pierwszym i podstawowym
srodowiskiem wychowania, jest szczegblnym migjscem samowychowa-
nia/formacji dorostych (matzonkow/rodzicow) oraz wychowywania dzieci i mto-
dziezy, co bezposrednio rzutuje na adekwatne tresci wychowania w rodzinie.

1.2. Metafizyka osoby

Metafizyka osoby ubogacona danymi z fenomenologii osoby stanowi pod-
stawe dla integralnej i adekwatnej antropologii*®. Wskazywat na to m.in. Karol
Wojtyta — Jan Pawet 11, dla ktorego troska o rozumienie czlowieka zajmowata

16 W. STARNAWSKI, Prawda podstawg wspélnoty, Warszawa 2005, s. 76-77. O istocie du-
chowego rodzenia, ktore jest symptomem dojrzatosci osoby i jakiej$ petni, ktdra chce si¢ rozda-
waé innym wedlug zasady bonum est diffusivum sui (dobro udziela si¢ z samej swej natury — §w.
Tomasz z Akwinu) — por. K. WoITYLA, Mifos¢ i odpowiedzialnosé, s. 232—233.

17 M. SzTABA, Permanentna formacja jako wyraz samowychowania dorostych, ,Katecheta”
(2010), nr 7-8, s. 72-77.

18 Q3 roznego rodzaju antropologie: przyrodnicza, spoteczno-kulturowa, filozoficzna i teo-
logiczna. Dwie pierwsze przybierajg charakter glownie deskryptywny, dwie za$ ostanie podejmu-
ja probe eksplikacji natury ludzkiej oraz zawierajg elementy wartosciujgco-normatywne. Stani-
staw Kowalczyk zdajac sobie sprawe z roznorodnosci filozoficznych koncepcji cztowieka
tworzonych na przestrzeni wiekoéw, klasyfikuje je w kilka dominujacych nurtéw: a) ewolucyjno-
kosmologiczny (G.W.F. Hegel, A.N. Whitehead, P. Teilhard de Chardin); b) materialistyczno-
socjologiczny (L. Feuerbach, K. Marks, F. Engels); materialistyczno-mechanistyczny (B. Russell,
Cl. Levi-Strauss, T. Kotarbinski); d) materialistyczno-witalistyczny (F. Nietzsche, S. Freud); e)
fenomenologiczny (m. Scheler, M. Heidegger, R. Ingarden), egzystencjalno-indywidualistyczny
(S. Kierkegaard, J.P. Sartre); f) egzystencjalno-dialogiczny (K. Jaspers, G. Marcel, ks. J. Tisch-
ner); g) personalistyczno-aktywistyczny, reprezentowany przez J. Maritaina, E. Mouniera, K.
Wojtyle — Jan Pawta II — zob. S. KowALczYk, Antropologia filozoficzna — koncepcja, metody,
problematyka, w: S. JANECZEK (red.), Antropologia, Lublin 2010, s. 17-18.
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centralne miejsce w nauczaniu i pracy duszpasterskiej'®. Jego zdaniem ade-
kwatna antropologia pozwala ,,rozumiec¢ i ttumaczy¢ cztowieka w tym, co isto-
towo ludzkie?, prezentujac interdyscyplinarng wiedzge o czlowieku?. U jej
podstaw znajduje si¢ calo$ciowe do$wiadczenie czlowieka, zarowno zewnetrz-
ne, jak i wewnetrzne. Dzigki takiemu ujeciu antropologia jest zdolna do dema-
skowania i przeciwstawienia si¢ roznego rodzaju redukcjonizmom w rozumie-
niu cztowieka, generujgcym tzw. ,,blad antropologiczny %,

W oparciu o metafizyczna i fenomenologiczng analiz¢ mozna stwierdzic,
ze pelny obraz cztowieka — osoby charakteryzuje sie nastepujgcymi elementami®,

1. Cztowiek jest osoba, tzn. kim$ niepowtarzalnym i nieprzekazywalnym
(niedostepnym)?*, posiadajgcym gleboka $wiadomo$¢ nienaruszalno$ci i godno-
$ci osobowej?®. To nie 0znacza jednak, ze cztowiek nie potrzebuje innych dla
integralnego rozwoju. Personalizm, wskazujac na cztowieka jako osobe, unika
btedu kolektywizmu i indywidualizmu.

2. Cztowiek jest integralnym bytem duchowo-zmystowo-cielesnym. Sktada
si¢ z duszy i ciala, ktére tworzg jego nature (dualistyczne ich ujmowanie jest
bledem). Dlatego mozna mowié o osobie jako ,,ucielesnionym duchu” i ,,udu-
chowionym ciele”.

3. Nie analizujac problemu istnienia i istoty duszy ludzkiej, gdyz mozna
odwotaé¢ sie do rzeczowych i dostepnych publikacji na ten temat?, nalezy
stwierdzi¢, ze jest ona zrodlem dynamizmoéw wilasciwych osobie: sprawczo$ci?’

19 Por. A. ROzYLO, M. SzTABA (red.), Cztowiek w refleksji Karola Wojtyly — Jana Pawta II,
Lublin 2014.

20 JAN PAWEL I, MeZczyzna i niewiastq stworzyt ich, s. 74-T8.

2l Takie zadanie stawia sobie antropologia pedagogiczna, ktéra stara si¢ scala¢ wiedze o
cztowieku prezentowang przez roznego rodzaje antropologie.

22 Historia antropologii i filozofii spotecznej pokazuje, ze dziejom dawnym i wspotczesnym
towarzysza bledne, tzn. redukcyjne koncepcje cztowieka, pociagajace za sobg niszczace konse-
kwencj